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 قضايا منهاجية في خبرة تدريس الفكر السياسي الإسلامي

 *مصطفى محمود منجود أ.د.

الحديث عن خبرة تدريس الفكر السياسي الإسلامي هو حديث إنباء وإعلام عن واقع تجربة تمت 
معايشتها، وملامسة قضاياها عن قرب، بل ومكابدة بعض ما يكتنف التصدي لأمثال هذه القضايا من 

أنه ليس من سمع كمن رأى، فصحيح  ااره، وطموحات وإحباطات، ونجاح، وفشل، وإذا كان صحيح  مك
 أيضا أنه ليس من رأى كمن جرَّب، وليس من جرَّب فوعى، كمن جرّب فغفل.

ولعله من هذه الناحية يبدو نقل خبرة التدريس إلى الآخرين، خاصةةة من الط ا الذين عوةةعو  
في دراسةةةةة الفلر اليةةةةياسةةةةي ا سةةةة مي، عملية معقدة وصةةةة  ة   نها أقدامهم على بداعة الطريق 

تجرد عن توةةةةةةةةة يم الذاو وا نا، وقدر من تحتاج إلى قدر من العدل في القول والنقل، وقدر من ال
التركيز وتجميع الوعي لمعرفة البداعة والنهاعة في كل من القول والنقل، للنها رغم ذلك تظل عملية 

ارر اليةةعوو عنها من قبيل كتما  العلم يال ةةي ، ومن واج ة وضةةرورية، و    قبيل اليةةعوو عن صةةر
 الحق، وأظن أ  وجوه الواجب أو الورورة في نقل هذه ال برة متعددة.

وأحد هذه الوجوه أن هذا النقل إخبار، وليس من قبيل الصددددددددددفة أن تترابو الببرة والببر، ليس من 
تع   الجزء بالأصدددددددل، لببرة تع   النتيجة بالسدددددددبن، و فحسدددددددن، بل لأن الببر متع   با الوجه اللغوي 

وتع   الفرع بالمصددددددددددددددددر، فلا خبر بدون خبرة، و  دراية بالببرة بدون خبر عنها يحق  الإخبار بها، 
فيما يقص عن  اويظل صدددا الببر من صدددا الببرة، وتظل الثقة في الببرة ما اسددتمر الببر صددادق  

شمل واقع يتسع لي ايس الفكر السياسي الإسلامي هنا فهم ا واسع  الببرة ويروى. ع ى أن تفهم خبرة تدر 
التدريس وتجربته، بكل ما يعتمل فيهما من تفاعل يقتضددددددددي التعايي والمعايشددددددددة بين القا م بالتدريس، 

 وبين مت قيه، وبين مقرر التدريس، وبين أدواته وأساليبه.

مع عم ية  امعرفي   ضدددددا تحدص تواصدددددلا  من ضدددددرورة نقل خبرة التدريس أنها عم ية أي والوجه الثاني
دراسددددددددددددددة الفكر، فاذا بهما عم يتان متلانمتان متكام تان، فتدريس الفكر   يستي إ  بعد دراسددددددددددددددة له، 

                                                           
 أستاذ الع وم السياسية المتفرغ، ك ية ا قتصاد والع وم السياسية، جامعة القاهرة. *
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يعُرّف طبيعته والمتضددددددمن فيه، فالتدريس  اوتمرس ع ى هذه الدراسددددددة، كما أن دراسددددددته تحتا  تدريسدددددد  
، وهكذا يتواصددل الترا م ا، ويهضددمه يصددير مدرسدد  . والدارس حين يتمرس ع ى ما درس لهايربي دارسدد  
 ، وتتواصل الأجيال المعرفية، وكلاهما من مقاصد العمل في المنظور الإسلامي. المعرفي

في ضدددددددددددرورة نقل خبرة التدريس أن النقل كاخبار عنها وخبر كما سدددددددددددب  داخل  في  والوجه الثالث
يس ذاته، أيا كانت فترته الزمنية، وأيا كانت مقتضيات القيام بواجن الشهادة ع ى ما جرى خلال التدر 

تتط ن كذلك مراح ه الدراسددددية. والشددددهادة تتط ن الحضددددور واليقظة، والنهو ، والشددددجاعة، والر ية، و 
في قول  االبعد عما يجافي العدل من الشددن ن والظ م، وعما يحرّ ف الحقا   ويزيفها، وعما يدخل عموم  

 الزور والشهادة به.

ثل فيما تفرضددده الشدددهادة في وجوب نقل خبرة تدريس الفكر السدددياسدددي الإسدددلامي يتم والوجه الرايع
بالمعنى السددددددددددداب  من الأمانة في النقل، وهذه   تنهض إ  بشدددددددددددجاعة قول الح  عن خبرة التدريس، 

ة في البيانة، خيانة أمانة النقل، وخيانة أمان والبراءة من التدليس، وا فتراء والكذب، وما يوقع إجما   
 .الناقل، وخيانة أمانة المنقول إليهم الببرة

أي  -في وجوب نقل خبرة التدريس فتُظهره مقتضددديات رحم الع م الذي يشدددد إليه  الوجه ا خيرأما 
هي من تواصدددددددددددد ه والحفار ع يه، ع ى رأسددددددددددددهال التناصددددددددددددح، والمكا ددددددددددددفة، والمراجعة،  اقيم   -الرحم 

ناع ب التعاون والت نر، لمعرفة أين مواطن ا رتقاء والإيوالتصددددددددوين، والتقويم، واحترام ا ختلاف، وند
في هذه الببرة، وأين مواطن القصدددددددددددور والبطس فيها، لمضددددددددددداعفة الأولى وإنهاضدددددددددددها، وتحجيم الثانية 
وتجاونها، وبذلك نضدمن فعالية عم ية التدريس من ناحية، ونضدمن كذلك الحفار ع ى اسدتمرار وجود 

 ات الأخرى في الجامعات التي تتولى إدراجه ضمن خططها التدريسية. هذا المقرر الدراسي بين المقرر 

انطلاقا من ذلك كان مي نا إلى الحديث عن خبرة تدريس الفكر السياسي الإسلامي من خلال إثارة 
مجموعة من القضايا المنهاجية المرتبطة بهذه الببرة، والتي أمكن رصدها من خلال سنوات ممتدة 

منها ع ى سبيل الأمث ة صر وخارجها، وروعي في اختيارها الأهم المقرر، داخل مفي تدريس هذا  انسبي  
  الحصر، كما روعي في تناولها عر  ما يتمبض عن كل منها من إ كاليات فرعية، غير أن 
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الأمر لم يتوقف عند رصد هذه القضايا، بل تعداه إلى محاولة التصدي لكل قضية بما قد ينفع من 
 ع ى تبادل الحوار والنقاش حولها. ال فا دة، وحرص   اتعميم   اقتراحات أو ح ول،

والقواعا المثارة في هذه الورقة ت مل الهدف والفليفة العامة من ورا  تدريس الفلر اليياسي 
ا سةةة مي، وقوةةةية تعريفه، وقوةةةية الميةةةتويين الرأسةةةي وا فقي في تدرسةةةيه، وقوةةةية المنه  في 

 حتوى التدرييي، وقوية المصادر والمراجع في التدريس.التدريس، وقوية ا خت ف حول الم

 : قوية الهدف والفليفة العامة من ورا  تدريس الفلر اليياسي ا س ميأوً  

   ددك أن معرفة الهدف من تدريس ع م ما أو حقل معرفي من الأهمية بمكان، ليس لأنه يكشددف 
أصددول هذا  افحسددن، وإنما لأنه يحدد أيضدد   عن وجه الأهمية الع مية والعم ية من وراء عم ية التدريس

، (1)الع م الذي   قوام له إ  بها ومهي ته التي تدعم هذه الأصدددددددددددول، ومزيناته التي تحسدددددددددددنها وتجم ها
سددواء في موضددوعه، أم في مفا،يمه، أم في منهجه، أم في مصددادره المعرفية، أم في إطاره المرجعي، 

 أم في مضمونه ومحتواه.

ة المث ى، والمقصدددددددد الأسدددددددمى ال َّذين يجن أن تتضدددددددافر جهود ير بمثابة الغايذلك أن الهدف يصددددددد
من أجل تحقيقهما، ونق هما من حيز الطموح والأمل، إلى حيز  -له اأسددددددددداتذة وطلاب   -دارسدددددددددي الع م 

الإنجان والعمل. وحين تتوه هذه الغاية، وحين يغين هذا المقصددددددددد، أو حين يتم تجاه هما وتجانوهما، 
يبهما البطس، أو حين يغ ن ع يهما التدليس والتزييف، يصدددددددددددددبح الع م خبو عشدددددددددددددواء، أو حين يصددددددددددددد

أسدددس واضدددحة، أو بيننات منضدددبطة،  ، ومن ثم يصدددبح تدريسددده عم ية عشدددوا ية ارتجالية، بلاوارتجا   
وعندها لن يعرف دارس الفكر السدددياسدددي، من أين يبدأ هذا الفكر، ومن أين ينتهي، وما هي بفاقه بين 

ومنتهاه، وما هي وجهته؛ لأنه فقد بوصددددددد ة التوجيه، ودفة التوجه، فلا ي بث أن يقع في أخطاء مبتد ه 

                                                           
ضددددددر هنا ما أورده الإمام الغزالي في  إحياء ع وم الدين  عن قوام العالم أو أصددددددل الوجود البشددددددري؛ حيث أسددددددنده إلى نسددددددتح (1)

، ص 1،  1994ر البير، ل داالأصدددددول والمهيوات، والمزينات، وقسدددددم كل منها إلى تفريعات. انظرل إحياء ع وم الدين، بيروت
21-22. 
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  ثيرة، ليس من ورا ها إ  مفاسد أ ثر.

والمقدمات الباطوة أو المغ وطة   تسددتتبعها إ  نتا خ خاطوة أو مغ وطة، مع أن الفكر السددياسددي 
ضدددددددددددددبو أو يُضدددددددددددددبو بجم ة مقاصددددددددددددددها أن ينيجن  -وهو منها  -حين يدخل في جم ة ع وم الأمة 

، ومنهاجه، وثغر الإسددددددددددددلام الذي يرابو (2)وأهدافها، بقطع النظر عن موضددددددددددددوع كل ع م منها ونطاقه
 اع يه، من حيث يتوخى تحقي  الصددددددددددلاح العام لهذه الأمة، ولن يتحق  الصددددددددددلاح إ  بسن يكون ع م  

 الفكر إن عمل به ولم يحق  النفع العام، بعيد  به، فمقتضدددددددددى الع م العمل به، بل   قيمة لهذا ا معمو   
عن الضرر والإضرار، والفساد والإفساد لعقول أبنا ها، ويرسخ جم ة القيم والمقاصد التي تؤكد الصفة 
الثانية ل موصدددوف في الفكر السدددياسدددي الإسدددلامي، أو ينفض عن هذه العقول ويطهرها من مضدددادات 

ش والمغ وا لهذا المقرر الدراسدددددددي، وبفعل إرادة تجهي ها بما القيم التي رانت ع يها بفعل الفهم الم شدددددددوَّ
يشكل الفكر  -إلى مستقب ها  ايربو ماضيها بحاضرها، ويشدهما مع   -ل مس مين من عطاء حضاري 

 السياسي الإسلامي أحد روافده بل وأحد  واهده.

ا ص ح، والعمل  هيو  -من هنا عمعن أ  نفرع من ث ثية ا هداف العامة لهذا الحقل المعرفي 
يموج ه، وتحقيق النفع العام، والتي ع ارك من خ لها غيره من علوم ا مة في ضرورة ا لتزام بها 

مجموعة من ا هداف ال اصةةةةة التي تتعلق يطبيعة موضةةةةوعه وت صةةةةصةةةةه، حتى ععو  الط ا  -
 على بينة ونه  واضح مما يدرسونه في هذا المقرر، ومنها:

للع قة بين الدين واليةةياسةةة في  - في مراحله الم تلفة -لفلر ا سةة مي بيا  مدى فهم ا -1
أم ت ك  -قربن ا وسدددنة  -سدددته ل ظواهر السدددياسدددية، سدددواء ت ك التي تعر  لها الوحي حال دراا سةة م، 

التي انبثقت من واقع المسدددد مين، وهذا بدوره يكشددددف عن الظروف والحا ت التي اسددددتطاع فيها العقل 
، واسددددتيعابا، وتسصدددديلا، افهم   -في واقعه السددددياسددددي  ابدع مناحي وطرا   تجاون بها أمور  المسدددد م أن ي
ليبني ع يها في عم ية تفاع ه مع تراثه الحضدددددددداري، وتراص ا خرين  -لحدود العلاقة بينها  وتفضدددددددديلا  

ل الحضاري، ع ى تنوعه، كما يكشف في الوقت ذاته عن الظروف والحا ت التي اجتر فيها هذا العق
                                                           

في المنظور الإسددلامي، انظر ع ى سددبيل المثالل أبو عبد م محمد بن سددعيد بن رسددلان،  حول الع م ومقاصددده وبدابه وبفاته (2)
 .1987فضل الع م وبداب ط بته وطرا تحصي ه وحم ه، القاهرةل دار الع وم الإسلامية، طبعة 
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لأمور خاصددة ا -دون فهم، أو اسددتيعاب، أو تسصدديل، أو تفصدديل لحدود العلاقة بينها  -نفس الأمور 
في البناء المعرفي الإسلامي عامة، بل وفي البناء  او رعي   االمتع قة بالثنا يات المتوهم تناقضها معرفي  

سدي، والموحى به والفكري، المعرفي السدياسدي منه خاصدة، مثل ثنا يات النق ي والعق ي، والديني والسديا
ت والديني والمدني، والمادي والمعنوي، والدنيوي والأخروي، إلى بخره من ثنا يات فهمت طبيعة العلاقا

بينها وحدودها في كثير من الأحيان خطس، مما ترتن ع يه نتا خ سدددد بية، وتداعيات خطيرة في مسدددديرة 
 الفكر السياسي الإسلامي.

والقضددددددايا الفرعية المبت فة التي  رهم،في تفلير الميةةةةلمين وفل معرفة موقع قوةةةةية اليةةةةلطة -2
والتي تجسددددها إلى حد كبير مجموعة من التسدددا  ت التي يمكن أن  تمبضدددت عن هذه القضدددية الأم،

نعثر ع ى إجابات ع يها في هذا الفكر، ومنها ما مدى ضددددددرورة وجود السدددددد طة في الحياة السددددددياسددددددية 
من يب ف  -ي في هذه الضددددرورة ي ولماذا انفرضددددت قضددددية السدددد طة ل مسدددد ميني وأين الشددددرعي والعق 
أو فرضددت نفسددها عقن انقضدداء عصددر النبوةي هل لأنها كانت في  -صدداحن الشددرع ع ى المسدد مين 

المقدمة مما واجهه المسدددددددددد مون إبان ذلك العصددددددددددري أم لأن العقل العربي قبل الإسددددددددددلام انشددددددددددغل بها 
ذلك بعد الإسددلامي ولماذا كانت الدماء غالبة في مسددسلة حسددم  رتباطها بالرياسددة والسددؤدد، ولل ع ى 

 ، واستمرار  فيهاياة، وغصب  ، وبيعاأحقية و يتها، تر يح  

كالشدددددهرسدددددتاني في مقدمة مصدددددنفه  الم ل والنحل  إلى التصدددددريح بسن أ ثر ما  اوما الذي دعا عالم  
ومكانة منذ صدددددددر  اطة مكان  أري  من دماء بين المسدددددد مين كان بسددددددبن السدددددد طةي ولماذا تغيرت السدددددد 

الإسددلام من المدينة إلى دمشدد ، إلى بغداد، وهكذاي وما هي الأسددماء والصددفات التي اتبذتها السدد طة 
وارتبطت بممارسددددددددددددداتها إلى حد كبيري ولماذا التعدد في ذلك بين البلافة، والإمارة، والإمامة، والم ك، 

القيادة، إلى بخرهي وكيف تناول الفكر السددددددددددياسدددددددددي والو ية، وإمارة المؤمنين، والسدددددددددد طنة والرياسددددددددددة، و 
ة، وأبعادها النظامية، وأبعادها الحركية الأخرىي وما الذي الإسددلامي لاهرة السدد طة في أبعادها الفكري

 أثاره في كل نمو من هذه الأبعادي

وإذا كانت لاهرة السدددددددددددد طة ع ى هذا النحو، وكما يشددددددددددددير البعض بح  هي قطن الرحى في هذا 
د ما تثيره من جدل العلاقة بين الحا م والمحكوم، بين رغبة الأول في المزيد من السددددددد طة وتقييالفكر ب
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حرية المحكوم وبين رغبة الثاني في المزيد من الحرية وتقييد الس طةي وما خصوصيته في تناوله لهذه 
 الظاهرةي وهل ثمة محطات يجن الوقوف عندها أو التوقف   تشدددددددددداف طبيعة هذه البصددددددددددوصددددددددددية،

 وسماتها، وتطوراتهاي 

و بين الفكر وغيره من قبل عم ية الضددددددددددبضةةةةةة ق الع قة بين ث ثية ال ةةةةةةرع والفقه والفلر،  -3
له  المفا،يم الأخرى كما سددديرد، ذلك أن معرفة العلاقة بين الشدددرع من حيث هو وحي معصدددوم أصدددلا  

   احكام هذا الشددرع اجتهاد  مصدددراه في القربن والسددنة، وبين الفقه من حيث هو فهم لعم ية اسددتبرا  أ
نيل الشددددددددرع ع ى الواقع، هي -عصددددددددمة له؛ بناء ع ى مقدمات في فقه الشددددددددرع، وفقه الواقع، وفقه تن

البطوة الأولى والإطار العام الذي يحكم حركة الفكر، والمجال الذي ينبغي أن تدور فيه هذه الحركة 
 و  تتعداه، دون تضيي  أو إعنات لها.

رع والفقه مجتمعين، أو منفردين وبين مفهوم الفكر عامة، ة بين مفهومي الشدددددددددثم إن ضدددددددددبو العلاق
لإنالة التباس المفا،يم وتداخ ها واختلاطها لدى كثير من  اخاصددددة؛ هو مقدمة أيضدددد   والفكر السددددياسددددي

الطلاب والدارسددين، الذين قد ي حقون الشددرع )قربن ا وسددنة( بالفقه والفكر فيوسددعون متنا،يا، أو الذين قد 
بقواعد،  اي حقون الفقه والفكر فيضدديقون غير متناه، أو الذين قد ي حقون الفقه بالفكر فيط قون منضددبط  

هي أصددددددددددوله التي تحدص عنها ع ماء أصددددددددددول الفقه، وكل فري  من هؤ ء واقع   محالة في الحر ، 
ية، مع أن وهو حر    يقف فقو عند حدود الشدددددددرعي منه، بل يتعداه إلى حدود أخرى منهاجية ومعرف

لحر   وما جعل مصدددددر الفكر السددددياسددددي الإسددددلامي الأول أي الوحي، لم يرد ل ناس إ  السددددعة ورفع ا
 (.78ع يكم في الدين من حر  )الحخ/

وهو ما   يمكن معرفة مدى ا سةةةتمرارية وا نقطاع في عطا  الفلر اليةةةياسةةةي ا سةةة مي،  -4
فكر من خلال تطورات الواقع السدددياسدددي ل مسددد ين، تبينه إ  من خلال رصدددد التطور السدددياسدددي لهذا ال

   ن ر يسيان، ينطوي كل منهما ع ى تسا  ت فرعية مهمة؛وعندها سيثار تسا

يفعل عوامل كثيرة كالفتن،  -ال اصةةةةةةةة يالواقع  -أحدهما: هل أدى ا نقطاع في هذه التطوراو 
ارجية يأشةةةةةةةعالها الم تلفة إلى والم حم،  والحروا الداخلية، والوهن الحوةةةةةةةاري، وا عتدا او ال 
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 اأم تدريجيً  انقطاع ؟ وهل كا  طفريً انقطاع مماثل في فلر الميلمين اليياسي؟ وما أشعال هذا ا  
 ؟.اأم جزئيً  ؟ وشامً  

رغم يعض فتراو ا نقطاع في  -في أشةةةعاله المتعددة  -هل حافظ فلر ا مة  :والتيةةةاال الثاني
ودعمومته، وقدرته على التليف مع هذا ا نقطاع يحيث عاش  تطوراتها اليةةياسةةية على اسةةتمراريته

ليةةةةنة   في  ، إعماً  او صةةةة حً  اوتقويمً  اع وعاع ةةةةه ؟ وهل قدر له أ  يتصةةةةدى ل نقطاع نقدً الواق
 تجديد أمر هذه ا مة في المناحي الحوارية كافة لدينها، كما ورد في الحديث النبوي ال ريف؟

عن عواطف التحيز؛ سددددددتسدددددداعد  ابعيد  ين من منط   منهاجي ع مي و والإجابة ع ى هذين التسددددددا ل
عرب ا وغير عرب  -ين بخرين، أولهمال لماذا توكيد الكثير من الدارسين بدورها في الإجابة ع ى تسا ل

ع ى أن تراص المسدد مين، بما فيه التراص السددياسددي لم يعرف ا نقطاع، رغم المحن والهزات الشددديدة  -
عصددور مبت فة، وفي بقاع  ددتى من ديارهم ي  وثانيهما ل مِن م ن مفكري الأمة  التي عصددفت بهم في

لعناء إخراجهم في حقن التردي المبت فة  اوتجشددددددددددم   ار برون  وجماعاتها وحركات المسدددددددددد مين كان الأ ث
في إفسدددددددددداد  ابسفكاره الإصددددددددددلاحية التجديديةي ومِن م ن مفكريهم وجماعاتهم وحركاتهم كان الأ ثر برون  

 مي، وتداعيه، وعرق ة مسيرته الحضاريةياد الجسد الإسلاوإجه

 ف في العطا  الفلري اليياسي للميلمين عبر تطوراتهم ك ف أوجه الت ايه وأوجه ا خت -5
أخرى، بل  ا، وإلى ا ختلاف أحيان  اومن ثم كشددددف الأسددددباب التي بلت إلى التشددددابه أحيان   اليةةةياسةةةية،

ثالثةي  بما في ذلك من دروس وأدلة خاصددددددة فيما يرتبو بسخلاا  ان  أحيا اوإلى التشددددددابه وا ختلاف مع  
ا ختلاف وقيمه وضوابطه، والضرورة الشرعية والحضارية للاختلاف والتشابه في الأفكار،  وحا ت 
الضدددددددددرورة للاختلاف، ومثيلاتها للاتفاا أو التشدددددددددابه، ومناا التشدددددددددابه وا ختلاف في قضدددددددددايا الواقع 

، واسدددددددتدعاء الب فيات الفقهية والمذهبية، والسدددددددياسدددددددية، اوحركي   افكريا ونظمي  السدددددددياسدددددددي ع ى تعددها 
 في التشابه وا ختلاف. اوا قتصادية، والثقافية عموم   وا جتماعية،

وكذلك المجا ت المبت فة لكل هذا من تعدد في المصادر الفكرية، وتعدد في المفكرين وتوجهاتهم، 
وما أثاره من جدل حول حدود ا نقسدددددددام المحمود الصدددددددالح، وحدود والتفريع ع ى التعدد في كل ذلك، 
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 ن وجماعتهم.ا نقسام المذموم الفاسد، وما يترتن ع يه من تقطيع لأوصال المس مي

 -ويمتللو   -إلى أي مدى امتلك الميةةةةلمو   لبيان من خلال الأهداف البمسدددددددة السدددددددابقة -6
، وهذا الهدف قد يبدو من السددذاجة الحديث (3)ميفي الفلر اليةةياسةةي ا سةة  اوحقيقيً  اعطاً  واضةةحً 

عنه أمام دارس أو طالن يعي حقيقة إنجان أمته في ذلك المجال، لكن واقع الحال ينبئ أن جمهور 
ع ى نفس القدر من الوعي المفتر ، خاصددددة إذا ما أخذ  االمباطبين بتدريس هذا الفكر ليسددددوا جميع  
ضددد الفكر السددياسددي الإسددلامي وربما  اوأنه قد يكون متحيز   ،في ا عتبار أن منهم غير المسدد م أصددلا  

لسدددبن أو  -سدددمع عنه لأول مرة في حياته الدراسدددية، وأن منهم من يدرس هذا الفكر دراسدددة اضدددطرار 
هي علاقة الميلاد  وهو كاره له، بل إن منهم فوا ذلك من قد تكون علاقته بالإسدددددلام أصدددددلا   - خر 

 والشهادتين. 

 -منطقيته، خاصة إذا كانت كل هذه الشرا ح الأخيرة من الطلاب والدارسين  الهدفهنا تبدو لهذا 
محاصدددرة من جهات عديدة،  -وهي ع ى أحوالها السدددالفة من التباعد عن الفكر السدددياسدددي الإسدددلامي 

، وأوسدداا مبت فة بسقاويل تقدح ليس في مصددداقية هذا الفكر فحسددن، بل وفي مصددداقية وجوده أصددلا  
 النموذ  الإسلامي في الممارسة السياسية. حاصرة وتشويه ضمن عم ية م

 ا سم والميمى ..: قوية تعريف الفلر اليياسي ا س مياثانيً 

والتعريف هنا ليس عم ية تحكمية قسددددددرية مط قة، فالفكر السددددددياسددددددي الإسددددددلامي كغيره من الحقول 
، ليس امانع   اجامع   اط  ضدددددب اوتدقيق   اتحديد   -ومسدددددم ى  ااسدددددم   -المعرفية ا جتماعية يصدددددعن ضدددددبطه 

صةةةةعوصة حصةةةةر ما قد يدخل في هذا أخرى كثيرة منها  لغمو  موضدددددددوعه فحسدددددددن، وإنما لأسدددددددباب  
ولعل ذلك مما دعا غير المتبصصين في أحيان كثيرة ل كتابة فيه وعنه الموضوع وما قد ع رج منه، 

 .من خلال موضوعات فرعية ليست منه في  يء وليس منها في  يء

                                                           
التهم دون تبين حول  مدى الغف ة عن مصدددادر التراص الفكري السدددياسدددي الإسدددلامي، وإلقاء اناقي هذه القضدددية بتفصددديل، مبين   (3)

حقيقة هذه المصدددادر د. نصدددر عارف في مقدمة مؤلفهل في مصدددادر التراص السدددياسدددي الإسدددلامي، فيرجينيال المعد العالمي ل فكر 
 .72-71، ص 1994الإسلامي، 
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ينطوي على د  و معرفية هي خ صةةةة مفهوم سةةةياسةةةي مركب من ث ثة ل أنه حق فضدددددلا عن
وكل مفهوم منها تتشددابه  مفاهيم فرعية: الموصةوف وهو الفلر، والصةفتا  : اليةياسةي، وا سة مي.

التعريفات فيه بقدر ما تبت ف، وتتجاذب بقدر ما تتنافر، وكل ذلك يضدددددفي صدددددعوبة، بل وصدددددعوبات 
 قل. ا الح ثيرة ع ى موضوع هذ

علوم ا مة يحعم ع قاتها التلاملية تتأبى على الفواصةةةل الجامدة القاطعة ويضدددداف إلى ذلك أن 
ما  -رغم تميزه في موضدددددددددوعه العام  - عن الآخر  لذلك عظل في كل منها االتي تعزل كل علم يعيدً 

اسدددددي الإسدددددلامي   يشدددددده إلى ا خر، وما يربطه به ويصددددد ه، ثم إن الع وم النظرية ومنها الفكر السدددددي
دون غيره، خاصة أنه في  يستطيع ع م منها ا دعاء أنه وحده المبتص بموضوع معين بشكل مط  

ع ى النظم  اضدددددددددددوء قاب ية هذا الموضدددددددددددوع لأن تتجاذبه أطراف ع وم أخرى، فالسددددددددددد طة ليسدددددددددددت حكر  
ز كل ع م ن تميالسددددياسددددية، أو ع ى النظرية، أو ع ى الفكر، أو ع ى غيرها من الع وم السددددياسددددية، وإ

 ببصا صه واقتراباته المنهاجية والمعرفية. -أي الس طة  -عن ا خر في صبغها 

وهي أ  وتبقى سدددمة خاصدددة بالفكر السدددياسدددي الإسدددلامي تجعل من قضدددية تعريفه مسدددسلة نسدددبية، 
عصةةةعب أ  ن ةةةدهم فقق إلى هذا الفلر، في الوق  الذي  -خاصةةةة من شةةةوام ه  -من رواده  اكثيرً 

كانت لهم إبداعاتهم فيها ورياداتهم لها؛ ولذلك جان وصددددددددف هؤ ء الرواد  معارف أخرى، ت ةةةةةدهم فيه
إلى غير ذلك من أوصاف وصفات يمكن  …بالمفكرين،  والفقهاء، والمحدّثين، والمفسرين، والمؤرخين

 في أمثال الماوردي والغزالي، وابن تيمية وغيرهم. اواضح   أن تجد محلا  

م الفكر السددياسددي الإسددلامي عم ية اسددتر ددادية كا ددفة لما يمكن أن مفهو  إناء ما سددب  يكون تحديد
يشددددكل المحتوى المعرفي والع مي العام له، وإن لم يكن الدقي  التفصددددي ي، والمحتوى المعرفي والع مي 

ضددددددددددرورية  -تحديد المفهوم  -الغالن فيه المهيمن ع يه، وإن لم يكن الشددددددددددامل القاطع، وهذه العم ية 
صدددددددددل العامة بين هذا الحقل المعرفي وغيره، حتى الذي يشددددددددداركه في دونها لن تعرف الفواإذن؛ لأنه ب

الصدددددفتينل السدددددياسدددددية والإسدددددلامية، الأمر الذي قد ينطوي من ناحية ع ى اختلاطه والتباسددددده ومن ثم 
تبديده، وينطوي من الناحية الأخرى ع ى إيقاع القا م بتدريسدددددددده في حر  التدريس لحقل بلا موضددددددددوع 

 -عرفة بدون سددددياا منهاجي، وقد تتعقد العم ية التدريسددددية ل حقل إذا كان القا م بالتدريس ، ولمواضددددح
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 -ليسددت لديه من بلة فهم الفكر السددياسددي الإسددلامي وصددناعته وبضدداعته  -وهناك أمث ة كثيرة لذلك 
عل ما قد يسدددداعد ع ى جمع مادة هذا الحقل ووضددددعها ضددددمن أولويات منطقية، تج -إن جان التعبير 

 سن في هذا السياا.منها مادة متكام ة مترابطة قدر الإمكان، وإن لم تكن الأ مل والأن

 وهنا ت زم الإ ارة إلى بعض القضايا الفرعية في تعريف الفكر السياسي الإسلامي كمقرر دراسيل

وبين المصددددددط ح والحقل المعرفي حيال  وأولى هذه القوةةةةاعا قوةةةةية الفارل بين اللفظ والمفهوم،
، والقضدددية أبعد من أن تكون مجرد قضدددية لغوية أو ف سدددفية، و  (4)فكر السدددياسدددي الإسدددلاميسدددة الدرا

ينبغي أن يكون المددددخدددل الوحيدددد في بيدددان هدددذا الفدددارا الددددخول في جددددا ت معرفيدددة حول مدددا ذكره 
 ذلك   ينبغي أن يكون المدخل اللغويو  والمناطقة عن اللفظ، والمفهوم، والمصةةةةةةةةطلح، والمعرفة، 

 بين هذه الرباعية في التعبير عن هذا الفكر.في بيان هذا الفارا قطع الص ة 

: إ  ودون دخول في تفاصدددددددددددددديل التعريفات في كل واحدة من هذه الرباعية المعرفية، يمكن القول
اللفظ في الفلر اليةةةةةةةياسةةةةةةةي ا سةةةةةةة مي قد عقف عند كل مفردة من المفرداو الث   فيه كمفهوم 

ية  زمة لمعرفة معاني كل لمركب، وهذه قد تلو  ع لمعرفة كيف تأتلف،  افظة مفردة، تمهيدً مل
فإذا ما اتوةح  حقيقة المعاني العامة للمفهوم الجامع  -أي الفلر  -وتتلامل لتلو ِّ  المفهوم فيه 

بين المفرداو الث   فيه، وتم ا ستقرار عليها خاصة بين دارسي الفلر وأنصاره، صار المصطلح 
أدعى لأن يجد المدافعون عنه كحقل معرفي من حقول المعرفة السددددددياسددددددية هذا الحال ، وهو ع ى فيه

عامة، والمعرفة السددياسددية الإسددلامية خاصددة الحجة والبرهان في دعوتهم هذه، ليس لأنه مفهوم صددار 
ع يه بين الكثير من ع ماء الأمة ودارسيها فحسن، وإنما لأنه لبصوصيته من هذه  امتعارف   امصط ح  
أخرى ضمن  ا، واختيارية أحيان  اربية، وجع ته مادة أساسية أحيان  ية، سبقت به جامعات عربية، وغالناح

 ختلافها المعرفي من نوايا  االتدريسدددددددددية، وإن اخت فت في طريقة التدريس تبع   -موادها  -مسددددددددداقاتها 
 عديدة حوله.

                                                           
مدار أربع  هذه القضية سب  لنا التعر  لها ومناقشتها ضمن محاضرات عن  المفا،يم الإسلامية  في جامعة بل البيت ع ى (4)

 سنوات، وهي قيد الإعداد ل نشر.
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دو  فهمه  افيً عر م حاصةةةل القول مما سةةةبق: إنه عصةةةعب فهم الفلر اليةةةياسةةةي ا سةةة مي حقً  
، امرك ً  اسياسيً  ا، ويصعب فهمه على هذا النحو ا خير دو  فهمه مفهومً اسياسيً  امعرفيً  امصطلحً 

دو  فهمه من خ ل ألفاظه الفرعية الث ثة، وهذه المراحل  افهمه يالتالي مفهومً  اويصةةةةةةةةةعب أخيرً 
ا  ا صةةةةول خاصةةةةة أصةةةةول المتعاق ة من الفهم عمعن أ  نجد سةةةةوابق لها لدى علما  اللغة، وعلم

علما  التعريفاو كا صةةةةةةةةةفهاني والجرجاني، بل وما ذكره يعض المفلرين أنفيةةةةةةةةةهم في الفقه، و 
 مصنفاتهم كالماوردي، والغزالي، وابن خلدو ، وابن تيمية.

ذلك أن  وثانية القوةةاعا تتعلق يوةة ق صةةفتي الموصةةوف في تعريف الفلر اليةةياسةةي ا سةة مي،
ة إعمال الباطر في الشددددديء والتمعن فيه ع ى ما يذكر ع ماء به عاميقصدددددد  -كموصدددددوف  -الفكر 

يجع ها صدددفة مانعة لكل فكر غير سدددياسدددي،  -السدددياسدددي  -ال غة، ومن ثم فان دخول الصدددفة الأولى 
وهذا يعني أنها قد ضدددديقت الموصددددوف أي منعت الجامع فيه وقيدته بالسددددياسددددي فقو، لتكون خلاصدددة 

اهرة السددياسددية، بما يسددتتبعه إعمال عمال الباطر فيما له صدد ة بالظالفكر السددياسددي هذا كمفهوم هي إ 
البددداطر من التددددبر، والتدددسمدددل، والنظر، وا عتبدددار، وغير ذلدددك من عم يدددات ذهنيدددة وعق يدددة تجريدددديدددة 

 .(5)في الظاهرة السياسية -أو بكل ذلك  -بالفكري أو النظمي أو الحركي  امرتبطة أساسي  

ث منعت غير السدددددددياسدددددددي من قيدت الجامع في الفكر من حي لكن إذا كانت صدددددددفة السدددددددياسدددددددي قد
الدخول فيه، فانها صدددارت جامعة لكل فكر سدددايسدددي، أي أنها ضددديقت في ناحية، ووسدددعت في ناحية 
سددلامي، والح  إنها قيدت الجامع في الموصددوف  أخرى، سددرعان ما تضددي  بدخول الصددفة الثانية، الإ 

غير إسلامي من الدخول ي، ومرة بمنع أي فكر سياسي ، مرة بمنع أي فكر غير سياساوالسياسي مع  
في المفهوم المصددددددط ح، وهذا يُفضددددددي إلى القولل إنه ك ما ناد تحديد الموصددددددوف بزيادة صددددددفاته، ناد 

 تبصصه، وتحدد موضوعه، والعكس صحيح.

مي، إذ إن مجرد إضافة بعض في الفكر السياسي الإسلا اوتبرن هذه الحقيقة بصورة أ ثر وضوح  
                                                           

انظر التفاصدددددديل في د. مصددددددطفى منجودل إ ددددددكاليات منهاجية عامة في دراسددددددة الفكر السددددددياسددددددي، وفي حمدي عبد الرحمن  (5)
، 1997-12-31جامعة بل البيت  ،ندوة تدريس الع وم السددياسددية في الجماعات الأردنية ، )محرر(  المنهخ في الع وم السددياسددية

 .69-63، ص 1998المفرا بالأردن، 
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تكشف عن أنماا جديدة من أنماا هذا الفكر الفرعية، ويكفي  ات ل فكر بعد صفة الإسلامي فيهالصف
أن نضددددديف صدددددفات مثل السدددددني أو الشددددديعي، أو السدددددني الحنب ي، أو الشددددديعي الإثنا عشدددددري. وهكذا 
لتتجسددددد هذه الأنماا، لكن يبقى التسددددا ل ل ما قيمة الإسددددلامي كصددددفة ضددددابطة ل فكر السددددياسدددديي أو 

ي سدددددؤال له موضدددددعه في اومتى يكون الفكر السدددددياسدددددي إسدددددلامي   اأدا متى يكون الفكر سدددددياسدددددي   بعبارة
 .االإجابة  حق  

 وثالثة القواعا تدور حول الع قة بين الفلر اليياسي ا س مي والتفلير اليياسي ا س مي،
 -تحدت نالت وما  - صدددددددطلاحين، والتي أحدثت إنها العلاقة بين الموصدددددددوفين الفكر والتفكير في ا

في أفهام الذين يدرسون العطاء الفكري السياسي ل مس مين مرة باسم الفكر، ومرة باسم  اوغموض   البس  
التفكير، خاصدددددددددة حين يفحصدددددددددون البطو التدريسدددددددددية لجامعات مبت فة بعضدددددددددها تتحدص عن الفكر، 

، ويصدددددبح اوي مهم  والبعض ا خر يتحدص عن التفكير، فهل الفكر هو التفكيري هنا يبدو المر دددددد ال غ
 .االرجوع إلى ما ذكرته مصنفات ال غويين لفصل المقال فيما بينهما من اتصال واجب  

والذي يورده الكثير منهم يؤكد أن ك يهما بمعنى واحد هو إعمال الباطر في الشددددددددديء والتسمل فيه؛ 
دفين، وإن كان مي والتفكير بمعنى واحد، كمتراولذلك استبدمت بعض المراجع الفكر السياسي الإسلا

جوهره أن الفكر عم ية عق ية فطرية في الإنسان، حين أن التفكير عم ية تنطوي  افارق  يبدو لي أن ثمة 
، ومن هنا يقترب التفكير من التفكر، اع ى بعد إرادي يمكن للإنسدددددددددان اسدددددددددتدعا ها والتحكم فيها أحيان  
مصددددددطنعة أي مط وبة ومسددددددتدعاة عن فدخول تاء التفعيل ع ى الفكر في التفكر تجع ه عم ية عمدية 

عو إليه كقوله تعالىل  ويتفكرون قصددددددددددددد؛ ولذلك ورد في الكثير من ا يات القربنية ما يحبذ التفكر ويد
 (.191في خ   السموات والأر   )بل عمران /

ينهما وصين التفلر  ومن إذ  هناك خيق دقيق عقرا بين الفلر والتفلير لدرجة الترادف، وي اعد ب
العقل اليةةياسةةي ا سةة مي ي صةةوة الظاهرة اليةةياسةةية،  ل ا صةةدل في التعبير عما أبدعهثم عجع

 امما تم ض عن هذا ا بداع حال صةةةدوره عن أصةةةحايه من المفلرين كا  تفلرً  اوصةةةحيح أ  كثيرً 
، خاصددة مع أولوك الذين دخ وا منهم تل ةةف عنه اليةةياقاو التاري ية وتحليل النصةةوة الفلرية لهم

شدددددسن السدددددياسدددددي ل مسددددد مين، كالغزالي في قهية وف سدددددفية وكلامية متع قة بوجه أو بخر بالفي معارك ف
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بعض مصنفاته، وابن تيمية في  منها  السنة ، إ  أننا   نتعامل معه ع ى هذه الصفة من التفكر ما 
لو ايي الكثير من المفكرين، وحتى في مصدددددددددددددنفاته؛ ذلك أننا لم نع امودع   ادام قد اسدددددددددددددتقر وأبدع فكر  
 -قاطعة ل حكم ع ى الفكر والتفكر؛ ومن ثم ليس لنا إ  المحصدد ة النها ية عايشددناهم   نم ك البينة ال

 المعبرة عن أفكارهم. -الفكر 

 ورايعة القوةةاعا خاصةةة يالع قة بين الفلر اليةةياسةةي ا سةة مي وا فلار اليةةياسةةية ا سةة مية،
ا لسدددددددياسدددددددي، هل نُدرّ س الفكر أم ندرّ س الأفكاري هذوهنا وجه بخر من وجوه الب ب ة في تدريس الفكر ا

الدارس العلاقة بين الفكر والأفكار، وما  -وليس مجرد أن يعرف  -يسدددددددددت زم بدوره ضدددددددددرورة أن يعي 
 يستتبعهماي 

ره من نوة، فةا فلةةار هي كمةةا عقول ابن منظور وغيبفةأمةا الع قةة بينهمةةا فهي ع قةة ا بوة يةال
لرف  اللغويين "بناو الفلر"،  ه ، فهي ما يتم ض عن الفلر ويتولد عنه، ف  أي هي النتاج العام له وخر

فلر بدو  أفلار، و  أفلار بدو  فلر، و  وجود  يهما بدو  عقل مفلر، إذ  هناك مفلر، وهناك 
 -أو صور  -فلر له، وهناك أفلار جيدو هذا الفلر أو تجيده، للن هناك إضافة إلى ذلك صورة 

 وتت عل بها. خ لها ا فلارعامة تبدو من 

حال الحديث  اوع يه فالذي يُدرّ س الفكر السدددياسدددي الإسدددلامي ع يه أن يسدددتحضدددر هذه الرباعية مع  
الددذي عددايي مؤثرات حضددددددددددددددداريددة متعددددة الأصددددددددددددددول  العقل المفلر( 1)عن عطددا دده في أي مجددال، 

وأثر بصددددمات فتسثر بها الذي أخذ هذه ال والفلر( 2)ا، والمصددددادر فتركت بصددددمات ع يه   فكاك منه
فيها، وتفاعل معها وانفعل بها بصدددددددددورة مثالية أقرب إلى الواقع، أو بصدددددددددورة واقعية أقرب إلى المثال، 

التي جاءت من مبا  الفكر، وردود أفعال صددددددداحبه تجاه واقعه الحضددددددداري، بصدددددددرف  وا فلار( 3)
العامة  -أو الصةةةةةور  -ة الصةةةةةور ثم ( 4)النظر عن مضدددددددمونها والمحتوى المعرفي والأخلاقي فيها، 

، وقد تمبضدددددددددت في براء، أو تسملات، أو تصدددددددددورات، أو اقتراحات، أو التي ظهرو فيها هذه ا فلار
ح ول، أو علامات اسددددددددددددددتفهام، أو انتقادات، أو تقويمات، أو مراجعات، أو ما عدا ذلك من صددددددددددددددور 

 النشاا العق ي التجريدي.
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ي أو الأفكار السددددددياسددددددية كر السددددددياسددددددي الإسددددددلامأن من يُدرّ س الف أحدهماران؛ ومقتضددددددى ذلك أم
الإسدددددددلامية   يسدددددددتطيع أن يقتطع أي ا منهما من السدددددددياقات الأربعة السدددددددابقة، وإن كان الفارا أنه في 
دراسددددة الفكر تستي الأفكار وصددددورتها  حقة ل حديث عنه، أما في دراسددددة الأفكار فيستي المفكر والفكر 

فكار  حقة، وبعبارة أخرى إن الفارا هو في وحدة التح يل سدددددددددددددابقين، ويستي الحديث عن صدددددددددددددورة الأ
وبؤرته التي يجن البدء بدراسددتها وتدريسددها، والتي هي الفكر في الفكر السددياسددي الإسددلامي، والأفكار 

 في الأفكار السياسية الإسلامية؛ ولذلك تفصيل  ح .

إبداعه وعن أفكاره، وصور  سياسي الإسلامي وفص ه عن مصادرأن اجتزاء الفكر ال وا مر الثاني
الأفكار، أو اجتزاء الأفكار السياسية الإسلامية وفص ها عن مفكريها والصور العامة التي أودعوا هذه 

في بعض الجامعات العربية؛ هو اجتزاء  امن خلالها هذه الأفكار في عم ية التدريس كما يحدص أحيان  
عما فيه  فضددلا  عة الفكر السددياسددي الإسددلامي، و لن يقدم صددورة متكام ة عن طبي -في كلا الحالين  -

من تشدويه له، وإلهاره وكسنه بدون أسداس، أو سدياا حضداري، فان ذلك مقدمة ل قدح في اسدتمراريته، 
 وترا مية عطاء رواده، كما س ف، ومن ثم ل قدح في بعض أخص صفاته ومميزاته.

غيره من المصةةطلحاو التي يز الفلر اليةةياسةةي ا سةة مي عن وخاميةةة القوةةاعا تدور حول تمي
فدارس الفكر السددياسددي عامة ي زمه معرفية ت اركه في الصفتين اليياسية وا س مية،  قوً  يات  ح

أن يعرف أن هناك مصددط حات لها من الصددبغة التجريدية في بنيانها المعرفي الإسددلامي ما يقود إلى 
داخ ه معها وامتزاجه بها مثل مصط حاتل تداخ ها مع الفكر وا متزا  به، ويقود في الوقت ذاته إلى ت

النظرية السياسية الإسلامية، والفقه السياسي الإسلامي، والعقل السياسي الإسلامي، والتراص السياسي 
لام السددياسددي، والمذهن السددياسددي الإسددلامي، والعقدية الإسددلامي، والثقافة السددياسددية الإسددلامية، والإسدد

، بحجة أنه   مشداحة في (6) داع اسدتبدامه كمصدط حات مترادفةاسدية الإسدلامية، إلى بخره مما السدي
في دراسة الفكر السياسي الإسلامي، وتدريسه، وساعد ع ى ذلك أن  اا صطلاح، وأورص حيرة وارتبا   

غير يسير من المراجع التي تناولت هذا الفكر من قرين أو بعيد، وقعت في نفس البطس، فالفكر  اجزء  

                                                           
أو في العلاقة بين هذه المفا،يم في د. مصدددددددطفى منجود، في تعريف الفكر السدددددددياسدددددددي الإسدددددددلامي، بحث قيد  النظر تح يلا   (6)

 النشر.
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مقصددددددددددددددود أو غير  -التاريخ، وهو الفقه، وهو التراص، وهكذا في عم ية تبديد  فيها هو النظرية، وهو
 ل مصط حات، والتي يجاهد المدافعون عنها في محاو ت تثبيت حقا قها كحقول معرفية. -مقصود 

بيا  معانيه ومحتواه في ذاته من خ ل  :إذ  نحن في تحديد د  و المفهوم أمام ميةةةةةةةةةألتين
في هذه المعاني وذلك المحتوى عن غيره ، وبيان مدى تمايزه ث ثة كما سةةةةةةةةةبقمعوناته المفهومية ال

من المصدددددددط حات الأخرى التي تربطه بها، وتربطها به و دددددددا خ قربى سدددددددياسدددددددية إسدددددددلامية، والتمايز 
والتمييز بينه وبينها رغم صددددددددعوبته   ددددددددترا ه معها في هذه الو ددددددددا خ، ولأن كلا منها يتع   بالظاهرة 

من جوانبها،  اأو ب خر، وينط   من تجريد هذه الظاهرة والتسمل فيها، ويتناول جانب   السددددياسددددية، بشددددكل
إ  أنهما تمايز وتمييز   غنى عنهما، ليس بحكم أن اختلاف الموصددوف في كل مصددط ح يسددتوجن 
اختلاف مضمون الصفتين السياسية والإسلامية فيه، وإنما لحسم مادة الفوضى في استعمال المفا،يم 

نيه ذلك من الحفار ع يها من سوء التوليف، والحفار ع ى ط حات المبت فة كمترادفات، بما يعوالمص
ما اسدددتقر ع يه ع ماء المسددد مين من السددد ف والب ف في ضدددبو المصدددط حات وتعريفاتها، وقطع دابر 
ما المؤاخذات ع ى المسدد مين حيث يتهمون بسنهم يقولون ما   يفع ون، عن علاقة الع وم والمعارف، و 

 يحكم هذه العلاقة من ضوابو وحدود. 

والقوةةية الفرعية ا خيرة في قوةةية تعريف الفلر اليةةياسةةي ا سةة مي خاصةةة بتحديد المرج ية 
، وهنا سدددددنجد أ ثر من توجه في هذا الصددددددد، ا سةةة مية لترجمة صةةةفة ا سةةة مي في هذا التعريف

 ها بالإضددددددددافة إلى الشددددددددا ع وهو الفكرنجدها في اسددددددددتبدام أسددددددددماء متعددة ل د لة ع ى هذا الحقل من
السياسي الإسلامي، الفكر السياسي في الإسلام، الفكر السياسي المس م، الفكر السياسي عند ع ماء 

 .(7)اومنهاجي   امعرفي   المس مين، الفكر السياسي ل مس مين، وكل اسم يشير إلى مصط ح يثير جدا   

 ملية تدريس الفلر اليياسي ا س مي: قوية الميتويين الرأسي وا فقي في عاثالثً 

ت زم التفرقدة بددايدة بين الشددددددددددددددكدل الدذي تتم من خلالده عم يدة التددريس وبين المنهخ المتبع في هدذا 
الشددددددددددددكل، إنها التفرقة بين طريقة التدريس ومنهجها، وهي تفرقة   تفتر  التفارا قدر ما تنبني ع ى 

                                                           
 المرجع الساب . (7)
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المنهخ ينفذ هذا المسددار، ويسددير في ركابة، والحديث الت نر، فالشددكل يحدد كيفية المسددار التدريسددي، و 
ما  اوسةةنقف هنا عند قوةةية ال ةةعل في التدريس، وهو غال ً عن المنهخ سددديستي في القضدددية التالية، 

يتم ض عن ميةةةةتويين: أحدهما عمعن تيةةةةميته يال ةةةةعل الرأسةةةةي، والآخر عمعن تيةةةةميته يال ةةةةعل 
 ؟اتي ترجح أحدهما على الآخر دراسيً ا فقي  فما معنى كل منهما؟ وما هي الحا و ال

 الميتوى الرأسي   (1)

، ايعنى التتبع التاريبي التصاعدي ل فكر السياسي الإسلامي عبر تطوراته التاريبية المبت فة قديم  
 ، وهذا يعنيلا، ومعاصر  ا، وحديث  اووسيط  

بخر، و   ار  فلا يسدددددددددب  تطور نمني تطو  أ  يتم الحفاظ على اليةةةةةةيال الزمني في تدريس هذا الفلر، -1
في تطور ساب ، فلا يستي ع ى سبيل المثال تدريس ابن تيمية قبل  ايسب  مفكر في تطور  ح  مفكر  

الفارابي، و  يستي الإخوان المسدد مون قبل المعتزلة، و  تدرس واقعة البيعة ليزيد بن معاوية، قبل واقعة 
 المصادر الفكرية.بكر كب يفة أول رضى م عنه، وهكذا في بقية  البيعة لأبي

ومن ثم تستي الأفكار  -أم جماعة، أم حركة  افرد   - أ  وحدة التحليل في التدريس هو مصدر ا فلار -2
 حقددة، فلا يتم القفز ع ى مصددددددددددددددددر الفكرة، أو تجدداه دده، ليس لأنده الواجهددة الأولى في التعرف ع ى 

حسددددددن مقتضدددددديات  -دي الأفكار، وإنما لأنه فوا ذلك هو الذي سدددددديقف في صددددددف الترتين التصدددددداع
كان موقعه قبل غيره، أو بعده، وليس الأفكار، أي أن مصدددددددر الأفكار يستي  اأي   -المسددددددتوى الرأسددددددي 

يتم وقد صددددددددداحبته أفكاره،  حقة له،   سدددددددددابقة  -كشدددددددددبص أو جماعة أو حركة  -، لكن مجيوه أو   
 ع يه.

فرضةةةةة  نفيةةةةةها على مصةةةةةدر  لحوةةةةةارية، يعل ما اعتمل فيها من م ثراو متنوعة،أ  ذكر البيئة ا -3
من الأهمية بمكان لمعرفة الظروف التي أينعت هذا المصدر، فسينعت أفكاره. فالمفكر والفكر  ا فلار،

امتدادات  رعية ل واقع الذي احتضن كل ذلك، فصبغها بصبغته،  -كما س ف  -والأفكار، وصورها 
 ، كشسن الأفكار المثالية.اوإن لم تعد إليه مرة أخرى أحيان  

إ  اللجو  إلى نظام العينة في التدريس الرأسةةةةي   خيار فيه  إذ عصةةةةعب دراسةةةةة كل المفلرين وكل  -4
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وكل الحركات وكل أفكارها، وكل الفرا وكل أفكارها، وكل الجماعات وكل أفكارها، وكذلك  أفلارهم،
الفكر، لكل مصدددددادر  مفصدددددلا   اغير محدد، ورصدددددد   اذلك وقت   ل الأحزاب وكل أفكارها، وإ  اسدددددتغرا 

لكل الأفكار بالتالي، وذلك فوا أنه خار  الطاقة إ  أنه غير متاح أو مسددددددددددددموح به؛ ولذلك  اورصددددددددددددد  
يُكتِفى بالأ ددددددددددهر من النماذ  الفكرية، أو الأ ثر مما دُر   ع ى تدريسدددددددددده ودراسددددددددددته، مع الحفار ع ى 

 التس سل الزمني بينها.

نة الم تارة في التدريس الرأسةةةةةي عصةةةةةير من كذلك فإ  اللجو  إلى ا عجاز والتل يص حتى في العي -5
ما يتبذ ذلك نمو التركيز ع ى الفكرة المحورية لكل مفكر أو حركة، أو جماعة،  اوغالب   زم،لزوم ما يل

الفكر وربو الأفكار الفرعية الأخرى بها، وتقديم خلاصددددددة عامة لمدى مسدددددداهمة المصدددددددر الفكري في 
تدور لفاضددددددددددد ة في فكر الفارابي، وجعل الأفكار الأخرى السدددددددددددياسدددددددددددي، كسن يتم التركيز ع ى المدينة ا

حولها، وكذلك الأمر مع البلافة عند الماوردي، والعصدددبية عند ابن خ دون، والسدددياسدددة الشدددرعية عند 
 ابن تيمية.

هذه الطريقة الرأسةةية في التدريس تفرضةةها حا و هي ا نيةةب لتفوةةيلها على الطريقة ا فقية، 
 ومن هذه الحا و: 

، ومقدمات تمهيدية عن عملية التدريس عند ميةةةةةةةةةتوى أولي يراد فيه إعطا  لمحة عامةوقوف حالة  -أ
تطور الفكر السدددياسدددي الإسدددلامي، وقضددداياه، ورواده بشدددكل تسدددهل متابعته، ويسدددهل فهمه واسدددتيعابه، 

 دون عناء، أو تعقيد، أو تشتيت الجهد والوقت.

لفلر يزاوج بين النظرية اليةةةةةياسةةةةةية والفلر حالة عدم الرغ ة في الدخول في إطار تنظيري متعمق ل -ب
، من حيث الرجوع بالأفكار التي عرضددددددددددها المفكرون إلى أصددددددددددولها التنظيرية، وأبعادها اليةةةةةةياسةةةةةةي

، فالأمر   يحتمل، والمقام لها وتسصدددديلا   االسددددياسددددية التي تناولتها دراسددددات التنظير السددددياسددددي، تعميق  
 التدريسي   يتسع لذلك.

، ورصددددددددددددد مدى الترا م تدريس المادة هو تت ع تطور الفلرلهدف الميةةةةةةةيطر على حالة ما إذا كا  ا - 
، االمعرفي بين تطوراته، وبين مصددددادر الفكر المبت فة في هذه التطورات، مما يفر  اسددددتقصدددداء  نمني  

يعني بالتسددددددددددددد سدددددددددددددل الزمني ل فكر، والأفكار، ومن صددددددددددددددرت عنهم، حتى في حالة ا نتقاء وا ختيار 
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  .الحتميين كما سب

حالة ما إذا كان  هناك فرة أخرى لتدريس الفلر اليياسي ا س مي في الفصول الدراسية ال حقة  -د
وارتقاء  في العم ية التدريسددددية، فيكون ال جوء إلى المسددددتوى  ا، أو في المراحل الأ ثر تبصددددصدددد  للط ا

ة في الفكر، دسددام أ ثر -وربما وجبات  -ل شددهية لوجبة  االرأسددي هو إجمال لما سدديتم تفصددي ه، وفتح  
 دددددريطة التنسدددددي  والتواف  بين البطو الدراسدددددية في كل مرح ة، والتنسدددددي  بين القا مين بالتدريس كما 

 سب .

ل عليها كثيرً  -ه ، في التدريس اكتفاً  يالعرض الوصةةةةةفي التاري ي احالة ما إذا كان  المقارنة غير م عروَّ
عريف الطالن ببعض وجوه المقاب ة مي إلى تالذي ير  -ع ى ما سدددددديرد  -أو بالشددددددكل الأولى ل مقارنة 

بين المفكرين، وإنماء الحاسة النقدية له، كسن يُعِرَّف بسن فكرة الإنسان المدني لم يسب  بها ابن خ دون 
بل سدددددددددبقه بها الفارابي والغزالي، وأن العدل لم يسدددددددددب  به المعتزلة، وإنما سدددددددددبقهم في تسصددددددددديل الفكرة 

 الربيع، وبعض الفرا الإسلامية الأخرى.والمفهوم الماوردي، وابن أبي 

، أو حالة ما إذا كا  ا لتحال يمقرر الفلر اليياسي ا س مي قد جا  ييبب كونه مادة استدراكية -و
تكمي ية، لمرح ة الدراسددددات الع يا، أو ل تسددددجيل لرسددددالة الماجسددددتير، أو لرسددددالة الدكتوراه، فلا يعقل أن 

متبصدددددص فيها و  ينوي التبصدددددص فيها، أو لطالن سدددددجل  تقدم دراسدددددة متعمقة ل مقرر لطالن غير
 ية.بالفعل رسالته الع مية في موضوع يدخل في نطاا حقل العلاقات الدولية، أو حقل السياسة البارج

 الميتوى ا فقي (2)

 ا، وأ ثر انعتاق  وتح يلا   افي تدريس الفكر السددددياسددددي الإسددددلامي هو أ ثر تطور  إن المسددددتوى الأفقي 
، من حيث يتسسددددس اتطور   افي ل فكر السددددياسددددي، مرح ة مرح ة، وتطور  التاريبي الوصدددد من أسددددر التتبع

، وجعل كل فكرة تستدعي (8)ور، وأينعت فيهع ى ا تشاف الأفكار الر يسية التي سيطرت ع ى كل تط
أم  افرد   -مجموعة المصددددددددادر الفكرية التي تعرضددددددددت لها، بصددددددددرف النظر عن الممثل لكل مصدددددددددر 

                                                           
، أو قيمة، انظرل ا، أو منهج  ام  الجدير بالذكر هنا أن الفكرة هنا قد تسخذ أ ثر من  كل كوحدة ل مستوى الأفقي فقد تكون مفهو  (8)

 .95-89مصطفى منجود، إ كاليات منهاجية عامة في دراسة الفكر السياسي، مرجع ساب ، ص



 م ف خبرة البحث والتدريس من منظور حضاري 

19 

 ما دامت الفكرة قد احت ت مكانة محورية فيه، وهذا يعني بدورهل -جماعة أم حركة 

، وتحديد ترتين سدددددددددياا تناولها أ  اللجو  إلى التاريخ ععو  لتحديد بداعة حديث الفلر عن الفلرة -أ
بين المصددددادر الفكرية، فحين ندرس فكرة الحسددددبة نسددددتدعي الأسددددب  فالأسددددب  نمنيا بها، فهناك 

ابن الأخوة، وأبو يع ى، وابن خ دددون، وابن تيميددة، ثم نسددددددددددددددتعر  المدداوردي، وهندداك الغزالي، و 
 لهذا المستوى. -الأنسن كما سيرد  -تناول كل منهم لها، حسن المنهخ المقارن 

، وهي محوره، وقد تم تدويرها بين من تصدددددددددددددى لها، لكن الفكرة هنا تحليل هي الفلرةأ  وحدة ال -ب
لتنظير السدددياسدددي، بل هي فكرة مشدددبصدددة أي ليسدددت عامة، وإ  كنا بصددددد دراسدددتها من مدخل ا

سددددب  بها غيره، وربما كرر بها أفكار وبراء  -أو جماعة أو حركة   افرد   -منسددددوبة إلى  ددددبص 
 هذا الغير، خاصة من السابقين ع يه.

أنه عيةةةتحيةةةن في هذا الميةةةتوى ا سةةةتفادة رغم ما سةةةبق من مداخل التنظير اليةةةياسةةةي في  - 
التدريس، فالتنظير ضدددروري؛ لأنه يسددداعد في  بتارة ضدددمن برنامخ، أو الأفكار المتأصةةيل الفلرة

م بصددفة تح يل الفكرة أو الأفكار، وتسدد يو الأضددواء ع ى الأبعاد المعرفية المتعددة فيها، وهذا مه
خاصدددددددددددددددة في عم ية المقارنة، من حيث تصددددددددددددددير هذه الأبعاد بمثابة محكات أولية ل مقارنة بين 

قبل  اومهم   البيعة لمعرفة أبعادها المبت فة قد يكون ضدددددددددددددروري  المصدددددددددددددادر الفكرية، فتنظير فكرة ا
 معرفة رأي أهل السنة والشيعة، والبوار ، ثم المعتزلة فيها.

، لكن ليس مع أ  العودة إلى فلرة العينة في التدريس الرأسةةةةي تظل سةةةةارية في التدريس ا فقي -د
ل تحدد المفكرين ومن خلالهم المفكرين مبا ددددددددددددددرة، وإنما مع الأفكار، فالعينة في المسددددددددددددددتوى الأو 

د الأفكار، ومن خلالها يتحدد روادها، ومقتضدددددى تتحدد أفكارهم، والعينة في المسدددددتوى الثاني تحد
ر، والتعويل ع ى بعضددها ا خر، وهنا تطب  قاعدة الأهم والأنسدن ما سددب  اسددتبعاد بعض الأفكا

ة، وهناك من الأفكار ما يعد والأرسدددخ في التعبير عن سددد سددد ة تطور الأفكار السدددياسدددية الإسدددلامي
بمثابة الأصددول والثوابت، والكا ددفات عن البصددوصددية في الفكر السددياسددي الإسددلامي كالبلافة، 

والعدل، والشدددورى، والتوحيد مما سدددبقت به المصدددادر الفكرية القديمة والوسددديطة، والدولة،  والبيعة،
الحديثة والمعاصددددددرة، ومثل هذه  والشددددددرعية، والتعددية، إلى بخره مما لحقت به المصددددددادر الفكرية

الأفكار   يمكن تجاونها بحال، وإ  كان هناك قصددددددددددددددور في عر  الأفكار المحورية في الفكر 
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 السياسي الإسلامي.

، ما لم يكن مدخل سددديرة من التحرر من ضةةغق البيئة الحوةةارية للفلر اليةةياسةةي ارً أ  هناك قد -ه
يوة هي عودة ها، هنا نلاحظ أن العودة إلى البفي تح يل الأفكار والمقارنة بين االفكرة أسدددددددددددددداسددددددددددددددي  

اسدددددتثنا ية، واسدددددتوناسدددددية، في حين أن العودة إليها في التدريس الرأسدددددي أصددددد ية وضدددددابطة؛ لأنه 
 بدونها لن يتم الرصد المسحي ل مصدر الفكري ولسيرته.

له  للن كما أ  للتدريس في الميةةةتوى اليةةةابق حا و تدعو إليه وتنديه فلذلك التدريس ا فقي
 حا ته هو الآخر ومنها:

من الوعي المنهاجي من دارسةةةةةةةي الفلر أسةةةةةةةاتذة  احالة ات اع منه  متقدم في التدريس عحتاج مزيدً  -أ
جوامع الأفكار، والأفكار الجوامع أي التي تجمع بين أ ثر من مصدددددددر  ع ى ا، ويعتمد أسدددددداسدددددد  اوط يً 

لتي تفرد بها مصددددددددددددددددر دون غيره، ول ت فكري، وليس البحث عن الأفكار الفردية، أو التفردية، أي ا
لتكفير في لصددديقة به، كالعصدددبية في فكر ابن خ دون، والقوة والأمانة في الو ية في فكر ابن تيمية، وا

 فكر بعض الجماعات المعاصرة.

، خاصدددة في حالة الرغ ة في تعريف الط ا مدى الصةةلة بين النظرية اليةةياسةةية والفلر اليةةياسةةي -ب
خر فيه، غير أن هذا يفتر  بداهة وأوليا أن كيف يمكن أن يبدم كل منهما ا المنظور الإسلامي، و 

وعي منهاجي بالفارا بينها بمقدمات أسدداسددية في النظرية السددياسددية، ولديه  ايكون القا م بالتدريس م م  
 وبين الفكر، وبالحد الأدنى الواجن إعطا ه ل طلاب ليفيدهم في دراسددددددددددددددتهم ل فكر، وإ  انتقل بالتدريس

 من حقل الفكر إلى حقل النظرية، وثمة  واهد لذلك حدثت بالفعل في بعض الجامعات.

، وأ ثر قدرة ع ى النقد والتمحيص والبحث حالة إرادة ا رتقا  يأفهام الط ا لتلوين عقلياو ناضةةةةجة - 
 وجمع الأسددددددددددددددانيد في الأفكار، وتقويمها، ذلك أن التدريس الأفقي بطبيعته يفتر  في الطالن اليقظة
الدا مة؛ ليعرف كيف يجمع الفكرة الواحدة من أ ثر من مصددددددددددددددددر فكري واحد، وكيف يمكن أن يفرا 

 هاجية، كما سيرد.لمقارنة المنبين هذه المصادر، وهذا مهم في التدرين ع ى ا

، والبرو  من الإطار التق يدي ل طريقة الرأسدددية الأ ثر  دددهرة حالة الرغ ة في تجديد العملية التدرييةةية -د
في الكثير من الجامعات، والتجديد هنا   ينبغي أن يكون مجرد دعوى عارضدددة، قدر صددددوره  اع  واتبا
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عن رغبددة جددادة في إعددادة النظر فيمددا جرى ع يدده العمددل في تدددريس هددذا الفكر؛ ليكون في النهددايددة 
في النماذ  المبتارة ل تعبير عنه،  افي عر  مناهجه، وتجديد   افي عر  مصددددددددددادره، وتجديد   اتجديد  
من  اوحديث   افي إعادة ا عتبار ل مصدددددددددددددددادر الفكرية، ولاسددددددددددددددماء التي ما نالت مُجهَّ ة قديم   اوتجديد  

المفكرين المسدددددددددددددد مين الذين قدر لهم أن يظ وا غير معروفين حتى ا ن، رغم أنهم في جامعات غير 
 هذا الصدد أ ثر من أن تحصى.عربية يحظون بالدراسة والتح يل، والأمث ة في 

، ففي المقارنة كما سددددددددددديرد تبتار الفكرة أو بعض حالة ا نط ل من المقارنة كأسةةةةةةةات في التدريس -ه
ل مقاب ة بين مفكر وبخر، أو بين حركة وأخرى، أو بين فرقة والثانية، إذن ففي  االأفكار، وتصددددير مدار  

فكرة هي الأسددددددددددددددداس، ومن هنا يحدص التلانم المقارنة الفكرة هي الأسددددددددددددددداس، وفي التدريس الأفقي ال
حين تتعدد المصدددادر  ااسدددن بين المقارنة وطريقة التدريس، وإن كان يصدددعن إجراء المقارنة أحيان  والتن

 اقديم   االفكرية ببصددددددددددددددوص الفكرة الواحدة، ففكرة مثل فكرة نظام الحكم لم يبل مصدددددددددددددددر فكري تقريب  
ري المقارنة في لل هذا التعدد، بل إن فكرة كالونارة تك م من تناولها والتعر  لها؛ فكيف تج اوحديث  

فيها كثيرون كالماوردي وأبي يع ى، والغزالي، والطرطو دددي، وابن خ دون وغيرهم، فكيف نقارن بينهمي 
 يما لم يتم تضيي  نماذ  المقارنة، أو إجرا ها ع ى مراحل بينها، وهل يمكن القيام بذلك أصلا  

، أو ليةةةياسةةةي ا سةةة ميي للتدريس من الط ا ينوي الت صةةةص في الفلر احالة ما إذا كا  المتلق -و
سدددددجل رسدددددالته الع مية في أحد موضدددددوعاته أو قضددددداياه أو أفكاره، أو حتى أحد رواده، واسدددددت زم الأمر 
 دراسددددددددددددة تكمي ية، أو اسددددددددددددتدرا ية أن يبتار هذا المقرر، هنا يفيده التعم  وإعمال العقل في المقرر، 

قارنات، وتح يل الأفكار من خلالها، أ ثر مما يفيده المسدددددح الوصدددددفي لتطورات الفكر والتعود ع ى الم
 التي ربما يكون درسها في مراحل تع يمية سابقة.

بهما،  افي تدريس الفكر السددددددددياسددددددددي الإسددددددددلامي، تعريف   اذلك كان خبر المسددددددددتويين المتقاب ين غالب  
سددددا ل المثار هنال أليس ثمة وسددددو يجمع بين وبالحا ت التي ترجح تفضدددديل أحدهما ع ى ا خر، والت

يقف بينهماي ويسددددتفيد منهما، واقع الببرة التدريسددددية  ا، فتكون المحصدددد ة مسددددتوى ثالث  اسددددتويين أحيان  الم
يؤكد أن التقابل بين هذين المستويين   يعني التضاد وعدم ا لتقاء، فثمة مكان ل قاء بينهما يمكن أن 

فرضددده لروف التدريس، ألم يسدددب  القولل إن بعض الطلاب في مرح ة يبدم التدريس، بل يمكن أن ت
الدراسدددددددات الع يا قد يدرسدددددددون هذا المقرر لأول مرة، وإن ذلك يحتا  من القا م بالتدريس إلى أن يمهد 
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 لهم بمقدمات تمهيدية، قبل أن يدخل في نظرية الفكر الأنسن لهذه المرح ة.

س وتسددتند  ت التي توف  بين الرأسددي والأفقي في التدريمعنى ذلك أن الحالة السددابقة هي من الحا
ل مسددددتوى الرأسددددي، ومرح ة النظرية تكون مناسددددبة ل مسددددتوى  ، فمرح ة المقدمات تكون محلا  اإليهما مع  

 ا خر، وإن اتسعت بالطبع مساحة توليف هذا المستوى الأفقي.

 : قوية المنه  في تدريس الفلر اليياسي ا س ميارايعً 

دد محتوى ما يتم تدريسه في الفكر السياسي الإسلامي، بصرف النظر عن مستوى التدريس إذا تح
، فذلك أول الطري  لتحديد المنهخ في تدريس هذا المحتوى؛ لأننا صددددددددرنا اكما ورد بنف   اأو أفقي   ارأسددددددددي  

ع بلا بهذا الشكل أمام موضوع واضح قدر الإمكان، ولو في  ك ه العام، والع م بموضوعه، و  موضو 
ى إدراك وفهم حقيقة هذا الموضدددددددددددوع، وخطوات ا قتراب منهخ؛ لأن المنهخ هو الطري  الموصدددددددددددل إل

مندده، لكن المنهخ من نداحيددة أخرى ينبني ع ى مفددا،يم بينهددا علاقدات وتفدداعلات وارتبدداطدات، وهدذه   
ياسدددددددددددي تبنى ومن ثم   يبنى منهجها إ  من خلال إطار مرجعي، هو بمثابة المصدددددددددددادر ل فكر السددددددددددد

 الإسلامي. 

أو تدرييه،  -أو غيره من الحقول المعرفية  -فقوية المنه  ليي  من شعلياو دراسة الفلر 
و نما هي من ضةةةةروراته وأولوياته، فموضةةةةوع ب  منه    قيمة له في ذاته، و  فائدة ت رتجى منه، 

في   ح المنه  فاصةةً  لما ععتنف تدريس هذا الفلر من صةةعوصاو واخت فاو عصةة ا، ونظرً (9)أو ت نتظر
 لحيم مادة الت اين والنزاع. التصدي لللثير منها، ومدخً  

وأنسددددن المناهخ لع م ما هو ما ينبع من طبيعة موضددددوع هذا الع م، ذلك أن لكل موضددددوع منهجه، 
ولكل منهخ مفا،يمه التي يقترب بها من الموضوع، ومن ثم يصير الأنسن من المناهخ لدراسة الفكر 

سدددلامي وتدريسددده هو ما يحق  التكامل في كشدددف معاني ود  ت الثلاثية المفهومية في السدددياسدددي الإ

                                                           
حول التحو ت المعرفية لع م السددددددياسددددددة وما أحدثته من بثار منهاجيةل انظرل حمدي عبد الرحمن  ع م السددددددياسددددددةل التحو ت  (9)

 .21-9ل حمدي عبد الرحمن، مرجع ساب ، ص (في)المعرفية والإ كاليات المنهجية  
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 اسمه، وكشف طبيعة الصبغة الإسلامية فيها، وما تفرضه ع ى الموصوف والصفة الأولى له.

س مي نفيه أمام ث ثة ثغور، كل منها عحتاج ومن هذه الناحية عجد دارت الفلر اليياسي ا 
عتهةةا واحتيةةاجةةاتهةةا قبةةل المرايطةةة فيهةةا والةةدفةةاع عنهةةا  الثغر ا ول عمثلةةه التةةاريخ إلى مةةا يبين طبي

ميةةةةةتودع تطور إيناعاو هذا الفلر وتراكماته، والثغر الثاني هو النصةةةةةوة الفلرية التي رصةةةةةدها 
التاريخ في م تلف تطوراته، وسةةةةةجلها، على تعددها وكثرتها، والثغر الثالث هو ا شةةةةةعال الم تلفة 

أخرى، والتي جا و على هيئتها النصةةوة، وتأطرو بها في تنوعاو، قلَّ  اوالمت ةةايه أحيانً ، اأحيانً 
 أ  يوجد لها مثيل في الترا  الفلري الحواري غير ا س مي.

مندداهخ متكددام ددة يجددن أن هددذه الثغور الثلاثددة يتبين من طبيعددة كددل منهددا أنهددا تتمبض عن ثلاثددة 
المنه  ل (10)سددددددياسددددددي الإسددددددلامي، في قضدددددداياه وتفصدددددديلاتهتكون في المقدمة منها  تدريس الفكر ال

 التاري ي، ومنه  تحليل النص، والمنه  المقار .

 :المنه  التاري ي (1)

ليس على معنى اليرد والوصف وذكر الوقائع وا حدا  في قصص وحعاعاو، و نما على معنى 
ق من صةةةحة انتيةةةايه إخراج النص الفلري يعد التحقق منه، ومن سةةةياقه الزماني والمعاني، والتحق

، وهي عم ية متعددة المراحل، تحديد المصدددددددددددددددادر التاريبية الكبرى التي تحدثت عن إلى مصةةةةةةةةةدره
النصددددددددددددوص الفكرية موضددددددددددددع التدريس وموضددددددددددددوعه، ثم التثبت من مصددددددددددددداقيتها فيما نق ته من هذه 
 النصدددددوص، ثم حصدددددر الروايات المتعددة حول النصدددددوص، ثم اسدددددتبعاد الروايات غير الصدددددحيحة أو
الناقصة، ثم حصر الروايات الصحيحة وفرنها، ثم الترجيح بين هذه الروايات، ثم محاولة التوفي  بنها 
والجمع إن تعذر الترجيح، ثم بعد ذلك يستي تح يل النصوص التي تم التس د منها عبر المراحل السالفة 

 وقراءتها حسن سياا كل منها وطبيعته.

                                                           
أمكن توليف هذه المناهخ الثلاثة في بعض دراسددات الفكر السددياسددي الإسددلامية التي كانت موضددوعات لرسددا ل الماجسددتير  (10)

سدياسدية في الع وم السدياسدية تحت إ درافنا وأثبتت فا دة كبيرةل انظر ع ى سدبيل المثالل محمد سد يمان أبو رمان، مفهوم السد طة ال
 .2000في فكر محمد ر يد رضا، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة بل البيت بالأردن، 
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يبي له، ويبت ف تدريس دارس ي ل تاريخ عن التوليف التار هنا يتمايز التوليف المنهاجي السياس
الع وم السددددياسددددية له عن تدريس غيره، بمن فيهم المؤرا، رغم ما في هذا التوليف من محاذر ومزال  
، اوصعوبات، ورغم ما في مراح ه السابقة من إ كاليات، قد تستعصي ع ى الح ول بادي الرأي أحيان  

ال الروايددات التي أوردت النصددددددددددددددوص الفكريددة حول بعض الوقددا ع يكفي أن نددذكر ع ى سددددددددددددددبيددل المثدد
 السياسية في تاريخ المس مين كواقعة الفتنة الكبرى، وواقعة التحكيم في صدر الإسلام.

 :منه  تحليل النصوة (2)

يستي منهخ تح يل النصددددوص ليكمل مسدددديرة المنهخ التاريبي من حيث إنه يبين محتوى النصددددوص 
الوقت ذاته السدددددياا الحضددددداري الذي عايشددددده ذه الأفكار، وربما يبين في من فكر، وأفكار، وصدددددور له

، أو ضددددمن نصددددوص أخرى غيره، لكن كيف تتم قراءة اصدددداحبه، ودفعه إلى تسددددجيل هذا النص منفرد  
النص وتح ي هي هناك في الواقع أربعة مسدددددددتويات ل قراءة التح ي ية ل نص سدددددددب  ا جتهاد فيها وتناولها 

 ؛بسس من عرضها هنا بايجان في مواضع أخرى، و 

هو القراءة المبا رة ل نص التي تستبر  ما يجود به النص ويقوله لأول وه ه،  الميتوى ا ول -1
 دون إعمال فكر أو اجتهاد  ستبلاص مضمونه وأفكاره،

 وميةةتوى القرا ة غير الم اشةةرة لما عقوله النص يعد إعمال الفلر والعقل في الميةةتتر فيه، -2
 .حمَّل به، أو يحسن ع يهه؛ ولذلك فهو يحتم ه، و  يُ وينص ع ي

ولكن أراد قوله بصدددورة غير مبا دددرة، أي  وميةةتوى القرا ة غير الم اشةةرة لما لم عقله النص، -3
 أن النص يحتمل استنتاجات، هي منه، وإن لم يتضمنها، وهي ليست إضافة ع يه، بل استمداد منه،

ونقل معانيه من   سةةةةت  ة العبر الميةةةةتترة خلفه،وميةةةةتوى قرا ة ما عيةةةةتفاد من النص  -4
الإطار الحضدداري الذي انبث  منه إلى حيث إطار حضدداري جديد يسددت هم هذه المعاني ويسددتفيد منها، 
 دأب ع ماء الحديث النبوي، و ددددراح السددددنة الصددددحيحة، في قراءة ما يسددددتفاد من نصددددوص الأحاديث 

 مام البباري.ني في  رحه  فتح الباري  للإوالسنة النبوية، وكذلك فعل ابن حجر العسقلا
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وليس  -هذه القراءات الأربع رغم وضوح مسالكها وضوابطها فانها قد تدخل ع يها قراءات تكمي ية 
قد تذهن بجوهر النص ومعانيه، كالقراءة المتحيزة الحام ة ع ى النص،  -فيها من التكميل إ  الزعم 

تقا ية التي تقتنص من النص بعض ما فيه وتترك بعضددده ا خر، أو الحام ة له، والقراءة القانصدددة ا ن
والقراءة المجزأة ل نص الذي تقرأه بصدددددددددددددورة تفكيكية وليس كموضدددددددددددددوع، أو كوحدة موضدددددددددددددوعية واحدة 
متكام ة، والقراءة المذهبية التي ت ون النص بما يريده القارئ نفسددددددددددده حسدددددددددددن المذهن الذي يعتنقه أيا 

قراءة، فلا تعرف متى تقرأ و  ماذا تقرأ و  ، أي التي تدور بغير بلة ال انت صددددددفته، والقراءة الناقصددددددة
حدود ما تقرأ، و  كيف تقرأ، والقراءة المسددددددددتهجنة أي التي تدور في غير سددددددددياا النص وبيوته، وتبعد 

 عن الجو العام ل نص الذي يحيو به من جوانبه المبت فة.

 :المنه  المقار   (3)

ليكمل المنهجين السدددددددددددالفين، وهو من أنسدددددددددددن المناهخ لدراسدددددددددددة الفكر يستي المنهخ المقارن  اوأخير  
السددددددياسددددددي بصددددددفة عامة، وتدريسدددددده، إن لم يكن أنسددددددبها ع ى الإطلاا؛ لأنه يحدص مقاب ة بين الفكر 
والفكر ا خر، وبموجبها نسدددددتطيع تمييز أوجه التشدددددابه وأوجه ا ختلاف بينهما؛ ومن ثم تمييز الأ ثر 

التعبير عنها من ا خر، والأ ثر  ددددددددمولية في  من ا خر، والأ ثر أصددددددددالة فيبالأفكار منهما  اسددددددددبق  
تناولها وتح يها، ورغم ذلك فهو أندر المناهخ في دراسدددة الفكر وتدريسددده، لصدددعوبة اسدددتيعابه، وتوليفه 
من قبل الطلاب إ  بعد تدريبات كثيرة، وتمرينات عديدة، وتزداد هذه الصددددددعوبة في الفكر السددددددياسددددددي 

ي، لتنوع مصدددددددادره وتشدددددددعبها، وانتشددددددداره بثراء ع ى البريطة الزمنية لتطوره، ولبصدددددددوصدددددددية الإسدددددددلام
 نصوصه، وخصوصية الإطار المرجعي الإسلامي فيها.

المرور يالمقارنة عبر مراحل ث   حتى نرتقي يالط ا إلى حيث  ا جل ذلك كا  ضةةةةةةةةةروريً 
لية، فية، ومرحلة المقارنة الجدو ا هداف المرجوة من تدريس هذا الفلر، مرحلة المقارنة الوصةةةةةةةةة

 ومرحلة المقارنة المنهاجية التحليلية.

تقف بالطالن عند حدود أن يعر  لافكار كما وردت عند أصحابها، فيتناول  فالمقارنة الوصفية
ما ذكره الأسددددب  من المفكرين في الفكرة أو الأفكار موضددددع المقارنة، ثم يتبع ذلك بما ذكره من  اسددددرد  

، أو يذكر ، كسن يتحدص عن العدل عند الغزالي، ثم يتحدص عن العدل عند الأفغاني مثلا  اي يه نماني  
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ما قاله أهل السددددددددنة عن البيعة، ثم يورد ما قالته الشدددددددديعة، وهكذا، المهم أن يكون هناك مناا يسددددددددمح 
 بايراد ما ورد في الفكرة أو الأفكار بين أ ثر من مصدر فكري واحد.

ا من حيث تقف بالطالن عند عمل محكات من سدددددددددددددددابقته فهي أرقى ق يلا   المقارنة الجدوليةأما 
ثم يذكر  -وهو المفتقد في المقارنة الوصدددددفية  -ل مقارنة تنبع من الفكرة أو الأفكار موضدددددوع المقارنة 

ع ى الورا ل مقددارنددة من ثلاثددة  رأي كددل مفكر أو جمدداعددة أو حركددة فيهددا، هنددا يبطو الطددالددن جدددو   
اوينل الأول يضع فيه محك المقارنة، والثاني يضع فيه المفكر أو الحركة أو الجماعة أعمدة بثلاثة عن

الأول أو الأولى، والثالث يضددددددددددددددع فيه المفكر أو الحركة أو الجماعة، الثاني، أو الثانية، وتحت كل 
 عنوان في الأعمدة يورد ما يراه الأنسن في سياقه.

يره به، وتنشددددددددددددديو عق ه  ة قبل الجامعية، فيراد تذكوهذا الشدددددددددددددكل ربما تعود ع يه الطالن في المرح
التي تتضدددح فيه  المقارنة المنهاجية التحليليةلشدددكل بخر أ ثر ارتقاء ، هو  دددكل  ال تدرب ع يه تمهيد  

عم ية المقاب ة والمواجهة بين الأفكار جوهر المقارنة،  سدددددددددتبلاص أوجه التشدددددددددابه وأوجه ا ختلاف، 
ل والثاني من المقارنة؛ لأنهما يفترضدددددددددان أن يقوم القارئ باسدددددددددتبلاص وهو المفتقد في الشدددددددددك ين الأو 

التشددددابه وا ختلاف في الأفكار، أما في هذا الشددددكل ف يس ثمة وقوف عند وصددددف الأفكار ورصددددد ما 
قاله أصحابها باطلاا، وإنما من خلال مواجهة بعضهم ببعض، وهذا يستدعي عمل محكات ل مقارنة 

د بها، ويُذكِر أين مناا يُحتكِم إليها في إج -ثاني كالشدددددكل ال -داخل كل فكرة  راء المقارنة، ويُسدددددتِر دددددِ
ا تفدداا ومندداا ا ختلاف في كددل منهددا، هنددا يقوم الطددالددن بددالمقددارنددة، بعددد أن يكون قددد تعوّد ع يهددا 

 وتدرب.

الي، لو أراد طالن أن يدرس من خلال هذا الشكل الأخير ل مقارنة فكرة القوة بين كل من الغز  فمثلا  
وابن تيمية، ومحمد عبده، ع يه أن يبني محكات ل قوة نابعة منها في حدود المشددددددددددددددترك العام بينهم 
ثلاثتهم، مثلل تعريف القوة، وضددددددددددددددرورتها، وركا زها، وقيودها، إلى بخره، ثم يسددددددددددددددتعر  كل محك 

 ية المحكات.ويعرضه ع يهم، ثم يبين أين التلاقي بينهم في هذا المحك، وأين ا ختلاف، وهكذا في بق

مهمةةة في تةةدريس الفلر  -التةةاري ي، وتحليةةل النص، والمقةةارنةةة  -هةةذا الث ثيةةة المنهةةاجيةةة 
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، فالتاريخ عحدد النصةةوة، والنص عحللها، والمقارنة تبين ما عجمع بينها، (11)اليةةياسةةي ا سةة مي
 ة:وما عفرل، للن ثمة م حظاو منهاجية عجب أخذها في ا عت ار حال توظيف هذه الث ثي

لت لف هذه الثلاثية، فلا ينبغي أن  اأن التكامل المنهاجي إذا كان ضددددددددددددددروري   هذه الم حظاو أولى
 ابين متندداقضددددددددددددددددات   رابو بينهددا، إن التكددامددل يجددن أن يكون حقدد   ا، أو تجميعدد  ااعتبدداطيدد   ايكون ت فيقدد  

مجال الذي يتحرك وحقيقة، و  يتستى ذلك إ  بمعرفة أين موقع كل منهخ في التدريس وخطته، وما ال
فيه، وما الضددددددددددددددوابو التي يقف عندها، ومن أين يبدأ كل منهخ وأين ينتهي، وما دا رة التكامل التي 

 يتحرك كل واحد منها فيها.

أن التقسددددديم المرح ي في كل منهخ، أو التقسددددديم إلى مسدددددتويات في بعضدددددها هو  الم حظاو وثانية
، ا، وكذلك المسدددددتويات، وتتفاعل مع  اتتداخل أحيان  قد تقسددددديم أولي لتسدددددهيل التح يل والبحث، فالمراحل 
 و  تنفصل إحداها عن الأخرى، و  تستغني عنها.

أن النصددوص في الفكر السددياسددي الإسددلامي إن كانت تبضددع لنفس مسددتويات  والم حظة الثالثة
در، القراءة الأربعة السدددددددالفة إ  أنها ليسدددددددت من طبيعة واحدة، وليسدددددددت ع ى  دددددددكل واحد، في المصددددددد

والمصددداقية الذاتية، وأولية ا حتجا  بها، وثراء الأفكار، وكل ذلك يجن التنبه له، ويجن مراعاته في 
  ل مستوى.

أن البعض يرون أنه   داعي ل منهخ التاريبي في تدريس الفكر السددددددددددددددياسددددددددددددددي  والم حظة الرايعة
العودة الت قا ية إلى تاريخ ر  الإسلامي ودراسته؛ لأن تح يل النصوص إذ يعتمد القراءات الأربع، يفت

هذه النصددوص، بيد أن الأمر   يقتصددر ع ى مرح ة القراءة فحسددن كما سددب ، وإنما ع ى التحق  من 
 النص قبل قراءاته، وهنا يستي دور المنهخ التاريبي.

بين دارسددددددددددددددي مناهخ البحث الع مي بين  اومنهاجي   امعرفي   أن ثمة جد    والم حظة ال اميةةةةةةةةةة:

                                                           
انظر إ كاليات هذه المناهخ الثلاثة فيل مصطفى منجود، إ كاليات منهاجية عامة في دراسة الفكر السياسي، مرجع ساب ،  (11)

 .77-96ص
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، وبين الرافضين له، والأمر في ذلك   ينبغي أن يكون مرسلا   (12)ن لوجود المنهخ التاريبيالمنتصري
ل قول بقبوله أو رفضددددددددددددددده، ويجن أن يعاد تحقي   ع ى معنى أنه يجن تحديد أي منهخ تاريبي أو   

كثيرة المسددسلة وتحريرها إلى أهل ا ختصدداص في التاريخ ليقولوا رأيهم في ذلك، خاصددة وأن مصددنفات 
تحت اسدددددم المنهخ التاريبي، تكتظ بها المكتبة العربية، ثم إن ما قد يقبل المنهخ التاريبي من الحقول 

   -وفي المقدمة منها حقل الفكر السددددياسددددي عامة، والفكر السددددياسددددي الإسددددلامي خاصددددة  -المعرفية 
يث عن علاقة ع م معرفية أخرى، خاصدددددددة وأن مقدمات الع وم السدددددددياسدددددددية   تب و من حد ي زم حقو   
 لتاريخ كع م وكمنهخ في بن واحد.السياسة با

في تطبي  المناهخ الثلاثة السالفة في تدريس  اأن تحقي  الفاع ية الأ ثر إنجان   والم حظة ا خيرة:
مثل قاعات البحث، أو ورش  -الفكر السياسي الإسلامي قد تقتضي إتاحة ساعات تدريسية إضافية 

لتدرين الطلاب ع ى توليف هذه المناهخ من خلال أمث ة تطبيقية  -نقا ددددددددددددددية العمل، أو الح قات ال
خاصددة في تطبي  المنهخ المقارن، وكذلك جرى  ام حول   امما يدرسددونه، وقد أثبتت هذه الطريقة نجاح  

العمل في سدددددنوات سدددددابقة في مرح ة البكالوريوس بك ية ا قتصددددداد، في مادة تطور الفكر السدددددياسدددددي، 
 مية وغير الإسلامية.بنماذجه الإسلا

ً ًاًخامس  ًالإسلامي السياسي ًللفكرً ً:ًقضيةًالاختلافًحولًالمحتوىًالتدريسي

فما الذي ندرسدددددددددده في حقل معرفي كهذا الحقل الذي لم يقدر له أن تتثبت جذوره كغيره من الحقول 
دد تعدد المعرفية المشددددددهورة في الع وم السددددددياسدددددديةي سددددددؤال تتعدد الإجابات ع يه، بل قد يتفرع من التع

مماثل وربما يفوقه، ويشددددهد ع يه ويؤكده إمعان النظر في توصدددديف وتصددددنيف هذا الحقل في البطو 
غير مُتجاه ين؛ إذ ليس ثمة  االتي يحتل فيها مكانة ومكان   -العربية، والغربية  -التدريسددددية ل جامعات 

وصل الأمر عند بعضها اتفاا جامع مانع بينها ع ى ما تدرجه تحت الفكر السياسي الإسلامي، ولقد 
ا  تفاء بذكر مجرد ك مات   تتعدى الأسطر الق ي ة عن الهدف من تدريسه وف سفته العامة،  إلى حد

دون الدخول في تفصدددديلات أ ثر من ذلك عن مضددددمون ما ينبغي تدريسدددده في إطار الهدف والف سددددفة 
                                                           

حمدي عبد الرحمن، مرجع  :)في(لمنهخ الع مي في الع وم السياسية  ل د. محمد صفي الدين في بحثه عن  ا هانظر ما أورد (12)
 .29-25ص  ساب ،
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ي عم يددة بندداء البطددة العددامددة، وهندداك كثير من نمدداذ  ذلددك تحددت أيدددينددا ممددا تم الحصددددددددددددددول ع يدده ف
 التدريسية لبرنامخ الماجستير في جامعة بل البيت بالأردن، وبرنامخ البكالوريوس في الع وم السياسية.

 لكن ما أسباب هذا ا ختلافي أغ ن الظن أن وراءه اختلافات فرعية كثيرة يدخل في مجم هال 

الفكر  - رة صفتي الموصوف فالذي يوسع من دا ا خت ف في تعريف الفلر اليياسي ا س مي، -1
له مرجعية سياسية إسلامية  اأنه ما دام فكر   ايوسع بالتالي ما يمكن أن يعبر عنها، متصور   -

فيجن أن يبضع لعم ية التدريس، وهكذا لنكون في النهاية أمام تشكي ة من المفكرين والأفكار 
ناء هذا الشتات الذي   رباا والقضايا، وعندها لن نكون أمام محتوى محدد واضح لما يُدَّرس إ

بينه، و  نالم له لمجرد أنه يجمع بين وصفي السياسي والإسلامي، وهناك مؤلفات تدرس ع ى 
تحت هذا العنوان كل ما  -في مج دات  اأحيان   -أنها مراجع ل فكر السياسي الإسلامي أدخ ت 

 في  والتجميع المتنافر.يمت من قرين أو بعيد ل سياسة، وللإسلام في توليفة أقرب إلى الت 

ذي يضي  من تعريف هذا الفكر يضي  بالتالي في مجاله والمتضمن فيه، بقدر ما يضي  في وال
التعريف، وإذا كان التبصص في دراسة الفكر السياسي الإسلامي يقتضي هذا التضيي  ك ما أمكن 

ع أن تعرف الفكر السياسي خاصة في الرسا ل الع مية، فان الأمر يبت ف في التدريس، فسنت   تستطي
الإسلامي من خلال ابن تيمية فقو، أو من خلال الشيعة فقو، أو من خلال قضية البلافة فحسن، 

، ومط وب في مرح ة دراسية اجد   ا، ومتقدم تدريسي  اما لم تكن أمام مادة أو موضوع متبصص جد  
 م ألزم من كل ذلك ينبغي أن ي ع يا، أما في مرح ة أولية خاصة لطلاب البكالوريوس فهناك لزوميات

غير منهاجي، وغير ع مي في تدريس هذا الحقل  ابها هؤ ء الطلاب، وعدم البدء بها يصير قفز  
 المعرفي.

 افمساحة التجسيد ممتدة نماني   الفلر اليياسي ا س مي، -من عجيد  -ا خت ف حول مصدر  -2
والمعاصرون، وهناك الفرا في تطوراتها  ، فهناك المفكرون القدامىاوموضوعي   اوبشري   اومكاني  

سلام، وهناك الحركات الدينية والسياسية القديمة  المتعاقبة ربما قبل الفتنة الكبرى في صدر الإ 
والمعاصرة، وهناك الجماعات ع ى اختلاف مذاهبها وقيادتها وانقساماتها، وهناك الأحزاب الدينية 

فيها، وربما وص ت إلى  سية في بلاد المس مين ودخ تالإسلامية التي ارتضت قواعد العم ية السيا
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الوقا ع السياسية خاصة التي مست بعنف الكيان الحضاري  اسدة الحكم في بعضها، ثم هناك أخير  
، فمن منها الأولى والأنسن ل تعبير اسياسي   ا، وكل هذه المصادر أينعت فكر  اوحديث   ال مس مين قديم  

 عن الفكر السياسي الإسلاميي

نا نجد أن بعض الجامعات قد خصددددددصددددددت محتوى هذا الفكر بمصدددددددر واحد ع ى أن يتغير هذا ه
ع ى عدم هضم ح  كل  ريحة فكرية من الدراسة والتدريس فيما لو دُرّ ست  االمصدر كل عام، حرص  

ع ى معرفة الحقيقة في أفكارها، ودراسدددتها بتسن وروية وسدددعة، خاصدددة في مرح ة  امع غيرها، وحرصددد  
 البكالوريوس. ما بعد 

مضددطرة  -إناء تعدد مصددادر الفكر السددياسددي الإسددلامي  -معات فقد وجدت نفسددها أما بعض الجا
إلى تفريع هذا الحقل المعرفي، بشدددكل قادها إلى تدريسددده ضدددمن خططها التدريسدددية في مراحل دراسدددية 

لفكر السددياسددي ثلاص متباعدة، كما جرى ع يه العمل في ك ية ا قتصدداد بجامعة القاهرة، حيث يدِرَّس ا
مرات، مرة ضدددمن تطور الفكر السدددياسدددي في الفرقة الثانية ل ع وم السدددياسدددية، ومرة كمقرر متبصدددص 
 ااختياري لنفس السدددددنة، ومرة كمقرر متقدم اختياري في مرح ة الدراسدددددات الع يا، وكما هو مقترح أيضدددد  

ل الطالن كمادتين اختياريتين ضمن البطة الدراسية في جامعة بل البيت ل دراسات الع يا؛ حيث يدرس
 الفكر السياسي الإسلامي، والفكر السياسي ل حركات الإسلامية.

ويبقى البعض الأخير من الجامعات التي لجست إلى عمل توليفة تجمع من كل مصددددددددددددددددر فكري 
وهي  -أم منتظمة  -وهي الغالبة  -بعض  ددددددددددددددرا حه، بقطع النظر عن كون العينة هنا عشددددددددددددددوا ية 

وبقطع النظر عن بؤرة التح يل ووحدته في كل عينة، إنه التعامل بالقطعة الذي  -الغالن المفتقدة في 
ثبت فشدد ه في إعطاء صددورة عامة عن الفكر السددياسددي الإسددلامي، خاصددة في السددنوات الدراسددية التي 
 لم يدرَّس فيها من قبل. فافتقدت هذه الأرضددية، بافتقادها أبجديات أسدداسددية في هذا الفكر، هي أسدداس

، مما أحدص لها حالة اغتراب بينها وبينه، فبدا الفكر وكسنه طلاسم أي محتوى تدريسي متبصص عنه
 مغ قة   مفاتيح لها، ول مِ   وقد افتقد هذه المفاتيح أو أُفقدها بالفعلي

فمن يميل إلى تدريسه ضمن إطار  ا خت ف حول التحقيب الزمني للفلر اليياسي ا س مي، -3
من وضعه في حقبة العصور  -ما أهونه وهوانه  - ال فكر السياسي لن يجد مفر   التحقين الغربي



 م ف خبرة البحث والتدريس من منظور حضاري 

31 

في بعض الجامعات  االوسطى ومتحفها وكفى، كدأب بعض المؤلفات العربية، وكما يحدص كثير  
 ا  تفاصيل كثيرة فيه، حصر   االعربية، وهذا المنحى سيفر  ع ى صاحبه أن يقدم محتوى ضيق  

حة الزمانية والمساحة المكانية بالطبع، وهنا من التناول والتح يل، المساع ى المساحة المتاحة 
 بكل مثالبه )عيوبه(. امقضي   اتصير العودة إلى نظام العينة حتم  

في إطار  -وهو الأنسددددددددددددددن، وإن لم يقدر له الإنجان بعد  -أما الذي يميل إلى تدريس هذا الحقل 
، وهذا ا، ومعاصدددر  ا، وحديث  ا، ونهضدددوي  ا، ووسددديط  ايم  لتدريسددده قد انماني خاص به سددديجد فسدددحة ومتسدددع  

سيعطيه حرية أ بر في توسيع مضمونه، وتوسيع مصادره، وتوسيع الأمث ة فيه، ومن ثم سيمنح الفكر 
ذاته حرية أن يتحدص عن نفسددددددده، وحرية أن يبر  من أسدددددددر الحجر والحجز ع يه، بتحديد إقامته في 

 ، ولم يتطور بعدها.العصور الوسطى، وكسنه لم يولد قب ها

تفر  ال جوء إلى التضدددددددددددددديي  في محتوى مادة الفكر خاصددددددددددددددة في  انت الضددددددددددددددرورة أحيان  وإذا كا
، كما يحدص في ك ية االجامعات التي تدرسدده ضددمن تطور الفكر السددياسددي في الببرة الإنسددانية عموم  

تضددديي  بشدددرطينل ا قتصددداد ع ى سدددبيل المثال وكما سدددب ؛ فان خبرة التدريس هنا تفتر  انضدددباا ال
أحدهما أن يقدم صدددددورة موجزة صدددددادقة وعامة تفتح  دددددهية الدارسدددددين ل مزيد من التفاصددددديل عن الفكر 

سددددواء  -السددددياسددددي الإسددددلامي، والثاني أن يكون التضدددديي  مقدمة لمحتويات تدريسددددية تفصددددي ية أ ثر 
ل ما تم إيجانه، وتشرح ما تم السكوت ع يه  - انت إجبارية أم اختيارية  وعنه، وتح ل وتفسر ما تفصّ 

 فه وسرده، وتوضح ما ثبت غموضه، وعسر فهمه.تم وص

ا خت ف حول موقع تدريس الفلر اليياسي ا س مي في ال طة التدرييية الموضوعة لمراحل 
فمما    دددددددددك فيه أن تدريس هذا الفكر في مرح ة البكالوريوس يجن أن يكون  الدراسةةةةةةة وسةةةةةةنواتها،

و ب خر في المرح ة التالية لها، مرح ة الدراسددددات الع يا، ولون جان القولل إن لتدريسدددده بشددددكل أ امنط ق  
المرح ة الأولى قد تقتضددي الحديث عن مقدمات عامة في الفكر السددياسددي الإسددلامي، كشددسن مقدمات 

في مرح ددة البكددالوريوس كمددا يحدددص في ك يددة  االحقول المعرفيددة الأخرى، مددا لم يتم تدددريسدددددددددددددددده  حقدد  
حديث عما يمكن تسدددميته بنظرية الفكر السدددياسدددي الإسدددلامي ن المرح ة التالية تقتضدددي الا قتصددداد، فا

، وبناء  ع ى ما تم تدريسه اوالأ ثر تعمق   امع طبيعة هذه المرح ة من جهة وهي الأ ثر تبصص   ااتساق  
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من جهة ثانية، وبهذا الشددددددددددددددكل تتكامل المرح تان،  -البكالوريوس  -في المرح ة السدددددددددددددددابقة ع يها 
 وتتساندان في تكوين ر ية ع مية متكام ة إلى حد ما عن هذا الفكر.

لكن المشددددددددددددددك ة قد تتفاقم في حالتينل حالة ما إذا تم تدريس الفكر في مرح ة البكالوريوس كمادة 
اختيارية أو إجبارية في مرح ة الدراسدددددددددات الع يا، فهنا إذا لم يتم التنسدددددددددي  بين القا مين ع ى التدريس 

ستطراد، والتناقض؛ فتضيع الأوليات وتتداخل وتبت و، مما قد مبت فة، فسيقع التكرار، وا بمستوياته ال
 يوقع الطلاب في الحيرة والغمو ، وربما الكرا،ية، والرفض ل فكر السياسي الإسلامي.

فتستي إذا ما تم ا  تفاء بتدريس الفكر في مرح ة الدراسدددددددددددددددات الع يا فقو، وهي  أما الحالة الثانية
تفر  ع ى عضو هيوة التدريس أن يشتت جهده في ناحيتينل ناحية سد الثغرة التي جاءت من  حالة

غياب أية خ فية معرفية ل طلاب عن هذا الفكر قبل الدراسدددددددات الع يا، مما يسدددددددت زم إعطاءهم مقدمات 
ن أولية يتدارك بها ما حدص من خ ل تدريسددددددي، وناحية تقديم نظرية الفكر المفتر  تدريسددددددها لتتناسددددد

عن أن الوقت  ، كما سددددب ، وذلك في جميع الأحوال  دددداا ومتعن، فضددددلا  مع مرح ة الدراسددددات الع يا
   يسعف به إ  با ختصار المبل، وغير المقنع، في أحيان كثيرة. اغالب  

ا خت ف حول عدد ساعاو تدريس الفلر اليياسي ا س مي يصرف النظر عن المرحلة التي  -4
ختلاف حول موقع تدريسه في البريطة الدراسية ع ى مدار العام الدراسي نتيجة ا  ي درَّت فيها،

 االواحد، وع ى مدار أ ثر من عام، فما يُدرس في فصل دراسي في العام ينبغي أن   يكون متساوي  
مع ما يُدرَّس في فص ين، بل إن ما يُدرس في نظام يعتمد ع ى الفص ين الدراسيين، قد يبت ف 

دة، وينبغي أن يبت ف ما يتاح تدريسه في عام م يعتمد ع ى الساعات المعتمعما يُدرس في نظا
 دراسي واحد عما يتاح تدريسه في أ ثر من عام.

 االمُعطاة ل تدريس يضدددددددع حدود   -ممث ة في عدد السددددددداعات  -ذلك أن اختلاف المسددددددداحة الزمنية 
من ثم ل واجن اسددتبعاده منه، ل واجن تدريسدده في هذه المسدداحة، ول واجن الإمسدداك به في التدريس، و 

بوضعه في فصل دراسي واحد، خاصة بالنسبة  اكثير   -ويظ م  -وواقع الحال يؤكد أن هذا الحقل لُ  م 
 إلى الطلاب الذين يودون استكمال دراساتهم الع يا فيه.
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واللافت ل نظر أن الفكر السياسي الإسلامي يتم تدريسه عبر أ ثر من فصل في بعض الجامعات 
وى التدريس ومضدددمونه، أما في بعض الجامعات العربية ف م يكفه أنه ربية، وإن اخت ف بالطبع محتالغ

ما نال يدرَّس كمادة اختيارية من  دددددددداء درسددددددددها ومن لم يشددددددددس تركها، وإنما وضددددددددع من يدرسدددددددده تحت 
ضددددددددغطين نمنيينل ضددددددددغو الفصددددددددل الواحد الذي يفر  ع يه الت بيص الممل، وضددددددددغو السدددددددداعات 

ي يفر  ع يه الإسددددددددددراع الممل، وكلاهما يكون في النهاية ع ى حسدددددددددداب مسددددددددددتوى مادة المحدودة الذ
 التدريس.

ا خت ف حول عدد الدارسين للفلر اليياسي ا س مي، يما عيتت عه من ا خت ف حول العدد  -5
وا ختلاف حول العدد الأنسن ل طلاب مستقب ي التدريس  ا مثل لمن عقوم يالتدريس للط ا،

 وحصي ته.

ختلاف في الإجابة ع ى تسا ل مفادهل هل من الأنسن والأجدى أن ناتخ عن ا  فا خت ف ا ول
يتولى التدريس تكون لديه مرونة  اواحداُ متبصددصدد   ايتعدد القا مون بالتدريسي فثمة من يرى أن عضددو  

مؤت فين أ بر فيما يقوم بتدريسده، وهذا أولى وأجدى من تعدد الأعضداء غير المتبصدصدين، أو غير ال
حول محتوى التدريس، وثمة من يرى أنه إذا تسلف القا مون بالتدريس وضددددددددددددددداا عددهم ك ما أمكن، 

ع ى محتوى عام لمنهخ التدريس ومقرره، وتم تقسدددددددددددددديم ذلك في خو منهاجي واضددددددددددددددح  اواتفقوا مقدم  
جتهاد ومحدد، فذلك أجدى ل فكر السددياسددي الإسددلامي، وأنفع ل طلاب، خاصددة وأن هذا الفكر يندب ا 

 ه وتميزه.والتعدد في كشف عطا 

والواقع أن كلا الرأيين حين يُعرضدددددددان ع ى خبرة الواقع يتضدددددددح أنهما ليسدددددددا بهذا الإطلاا، فالأمر 
يتوقف ع ى اعتبارات كثيرة، خاصدددددددددددددة بظروف عم ية التدريس ومناخها العام في كل جامعة، ومن ثم 

النهاية بايجاد ضدددددمانات موضدددددوعية تكفل أن يتم  فما يناسدددددن إحداها قد   يواف  الأخرى، والعبرة في
بشدددكل ع مي متسددد   -بصدددرف النظر عن عدد من يتولى عم ية النقل  -نقل محتوى ما يتم تدريسددده 
   تناقض فيه، و  خ ل. 

فناتخ هو ا خر عن التباين في الإجابة ع ى تسدددددددددددددددا ل مفادهل ما هو العدد  أما ا خت ف الثاني
لذين ينتصدرون ل طلاب، وتحكمهم نظم تدريسدية مسدتقب ي عم ية التدريسي فا الأمثل والأنسدن ل طلاب
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 -مثل نظام السددددددددداعات المعتمدة  -تعطي ل طالن الح  في أن يدرس الفكر ولو كان الطالن الوحيد 
  عبرة لديهم بالعدد الأنسددددددددددددددن، قدر العبرة بالعدد الذي سددددددددددددددجل في الفكر، وهو ما حدص بالفعل في 

ي الأردن؛ إذ سددجل طالبان في الحقل في حين قام ثلاثة من أعضدداء هيوة التدريس جامعة بل البيت ف
ل بلاف إلى الأقدم رتبة  ابالتدريس لهم، بشكل   اتساا فيه. و  نظام، وأوكل الأمر في النهاية حسم  

 كي يتولى التدريس. امعرفي   اع مية وسبق  

د أدنى من سددددتواها يقرون بضددددرورة وجود حوالذين ينتصددددرون  نضددددباا العم ية التع يمية أيا كان م
ل جهد  ا، توفير  عدد الطلاب حتى تتكامل عم ية التدريس، فاذا لم يتوافر هذا الحد   يتم التدريس أصلا  

. وهنا يفر  تسدا ل ع ى المقرر الدراسدي أصدلا   اوالوقت، وحفال ا ع ى جدية هذه العم ية، بل وحفال  
 بتغير عدد الطلابينفسهل هل يتغير محتوى هذا المقرر 

المنطقي أن محتوى المقرر يباطن به الكل كما يباطن به الجزء، وما ينبغي تدريسددددددددددده لجماعة، 
ينبغي تدريسدده نفسدده لطالن واحد؛ لأن المحتوى يسددتع ي بذاته وبالقا م بتدريسدده بقطع النظر عن عدد 

يس يفتر، ومحتواه المت قي لدده، لكن المنطقي  دددددددددددددديء والواقع  دددددددددددددديء بخر؛ إذ ثبددت أن حمدداس التدددر 
 ما قل عدد الطلاب، وك ما كان الداعي إلى تسدددجي هم في الفكر السدددياسدددي الإسدددلامي هو يُبتصدددر، ك

ا ضددددطرار، أيا كانت أسددددبابه، والأمر هنا   يعني أن القا م بالتدريس قد خر  ع ى نطاا الأمانة في 
التبصص والكفاءة، وإنما يعني  له اأداء رسالته، أو أنه قصر في استكمالها، خاصة إذا كان مشهود  

أن الظروف الطبيعية والموضددددددددددددددوعية ل عم ية التدريسددددددددددددددية غير مواتية، بالمرة لإحداص التفاعل بين 
ع ى هذا  اأقطابها، وعناصرها؛ ومن ثم فان الب ل في هذه الظروف يفر  نفسه بشكل أو ب خر س بي  

 ع ى هذه الأقطاب وت ك العناصر. االتفاعل، وس بي  

 تدريس الفلر اليياسي ا س مى: المصادر والمراجع في قضية: اسادسً 

هي من القضددددددددددددددايا المهمة والمعقدة في نفس الوقت، ذلك أن الب و بين المصددددددددددددددادر والمراجع هو 
إحدى بفات تدريس الفكر السدددياسدددي الإسدددلامي ودراسدددته، وهو خ و نابع في حقيقة الأمر من تصدددور 

برن بصددددددددددورة واضددددددددددحة مع طلاب الدراسددددددددددات الع يا الذين أن المصددددددددددادر هي المراجع أو العكس، وي
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يبتارون قضددددايا أو مفا،يم أو أسددددماء في هذا الفكر كموضددددوعات لبحوثهم أو لرسددددا  هم الع مية، ومع 
  يعرف الفارا بين المصددددددددددادر الفكرية لما يدرسدددددددددده، وبين  -وربما الأغ بية  -ذلك تجد الواحد منهم 

 اد ع يها في إثراء هذه المصادر بشكل أو ب خر. المراجع العم ية التي يمكن ا عتم

 افي التفرقة أ  المصةةةادر هي حجر الزاوية في ميةةةتوياو ا قتراا من الفلر وصةةةفً ونقطة البد  
، وهي من ع النصةةةةةةةوة الفلرية فيه ومعينه، إنها الموارد ا ولية التي ين غي أ  اوتفيةةةةةةةيرً  وتحليً  

ل من أودعها خ صة فلره، وأفلاره، وصور هذه ا فلار، يردها كل من يدرت الفلر   نها ليا  حا
، فأن    تيةةةةتطيع أ  تدرت فلر الطرطوشةةةةي، أو فلر اأو ميتً  اوالمتحدثة نياية عنه في غيايه حيً 

القلق ةةةةةةةندي، أو فلر ال وارج، أو فلر ا خوا  الميةةةةةةةلمين، أو غيرهم دو  العودة الم اشةةةةةةةرة إلى 
 هم.مصادر كل منهم التي أبدعوها يأنفي

  يب و من مشدددددددددكلات كثيرة،  -ع ى أهميتها وضدددددددددرورة توافرها  -غير أن الأمر في المصدددددددددادر 
تم تناول هذه  -أغ بها من وجهة النظر الباصددددددة تنبع من غياب ما أمكن تسددددددميته في موضددددددع بخر 

بنظرية المصادر، أو بعبارة أدا غياب ر ية منهاجية عامة تتناول مصادر  -المشكلات فيه بتفصيل 
لتنظير السدددددددياسدددددددي الإسدددددددلامي عامة والفكر فيه خاصدددددددة، من وجوهها كافة؛ ليمكن التغ ن ع ى هذه ا

المشدددددددكلات، ومنها في الفكر عدم المعرفة بالمصدددددددادر، وأنواعها، وتفريعات الأنواع، وسدددددددقوا أسدددددددماء 
ة بعض الذين صنفوا بعض المصادر، وصعوبة التفرقة بين السياسي وغير السياسي في الأفكار الوارد

المصدددددددددددددادر، والتشدددددددددددددابه ال غوي في بعضدددددددددددددها ا خر، والجرأة بلا مقدمات ضدددددددددددددابطة في التعامل مع 
بين المصدددددددادر، وصدددددددعوبة الحصدددددددول ع ى بعض المصدددددددادر، واسدددددددتمرار بعض  اوالموضدددددددوعي أحيان  

المصدددادر في  دددكل مبطوطات يصدددعن قراءتها إن تيسدددر ا طلاع ع يها، وال غة الجافة والمعقدة في 
ة، وانتشار عوامل الإتلاف في بعض المصادر، وتشتت الكثير من المصادر في دول المصادر القديم

 .(13)غير مس مة، وقد سب  التوقف عند هذه المشكلات بما يغني عن الإفاضة

لكن يظل الوجه ا خر المكمل ل مصددددادر يسددددتح  التوقف عنده بتعم  وتفكير جاد، وأعني قضددددية 

                                                           
 .89-77انظرل مصطفى منجود،  إ كاليات منهاجية عامة في دراسة الفكر السياسي ، مرجع ساب ، ص  (13)
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من قضدددددددددية المصدددددددددادر،  اوتشدددددددددعب   االكثيرين قضدددددددددية أ ثر تعقيد  المراجع التي ربما تبدو بالنسدددددددددبة إلى 
ل فكر السدددددددددياسدددددددددي  ابسنماا هذه المراجع في حديثها أو تناولها عموم   ا عتبارات كثيرة ترتبو أسددددددددداسددددددددد  
 الإسلامي، ع ى النحو التاليل

جع الكبرى وهذا  سن الكثير من المرا اإما تعمد   ،فهناك المراجع الياكتة عن هذا الفلر دراسة وتحليً   -1
في الفكر السددياسددي خاصددة الصددادرة ب غات غير عربية، أو عن غير قصددد كشددسن الكثير من المراجع 

من المنظور  -أو تطور الأفكار، أو تاريخ الفكر  -ر أنها معنية بتاريخ الأفكا االتي حددت منهاجي  
لمجال للاطلاع ع ى الغربي وبيوته الحضدارية. ومشدك ة هذا النمو من المراجع ليس في أنها ضديقت ا

مبت ف اتجاهات ومناهخ الفكر السددددددددياسددددددددي الإسددددددددلامي، وإنما لأن الع مي والموضددددددددوعي منها أخ ى 
كي تظهر دراسات ومراجع ينقصها الكثير من الع مية والموضوعية، ومن  االسبيل، وترك الباب مشرع  

 ثم المنهاجية.

لعدم تحميل النفس ما    اإيثار   ربما، وهناك المراجع الهارصة من تناول الفلر اليةةةةةةياسةةةةةةي ا سةةةةةة مي -2
لهدددا أن تبو  في حقدددل يحتدددا  إلى بلدددة تميز غير متوفرة، وربمدددا  اتطي  من عنددداء، وربمدددا احترامددد  

أرحن في دراسددة هذا الفكر، كشددسن بعض الدراسددات والمراجع العربية التي رغم تناولها  لفرصددة اانتظار  
ار إلى أنها سددددتفرد الفكر السددددياسددددي الإسددددلامي بحديث لتطور الفكر السددددياسددددي عامة فانها لفتت الأنظ

وأملا لم يكتن لهما التحقي   اخاص لبصوصيته، ثم مضت الأعوام، ورغم ذلك لل هذا الحديث وعد  
 بعد.

، ولكنها وهناك المراجع المنتقية التي تعمد إلى أسةةلوا العينة في دراسةةة الفلر اليةةياسةةي ا سةة مي -3
كتحيز بعض تطوراته، أو بعض مصددادره، أو بعض رواده، أو بعض  العينة المشددوبة بنقا ص عديدة،

 نتقاء، أفكاره، أو بعض مناهجه، أو بعض مفا،يمه، وهكذا يكرس ا نتقاء التحيز، ويكرس التحيز ا
 وكلاهما يكرس غياب الصورة الحقيقية الشام ة عن الفكر السياسي الإسلامي.

حيز من منط   قناعات فكرية ومذهبية تؤدلخ الفكر وهي صدددددددددددددورة أخرى ل ت وهناك المراجع الم دلجة، -4
السددياسددي الإسددلامي، وتسدديّره حسددن ر يتها التي هي في المقام الأول ر ية من ألفها، وليس حسددن ما 

، ومع اديمقراطي   ا، ومع ال يبرالي تنويري  اتاريبي   اهي ع يه طبيعته، ليصير مع دراسة الماركسي له مادي  
حمل بس ثر من وجه، وليتبذ أ ثر من صددورة، وليبدو مع كل هذا التشددويه   ، وهكذا لياالشدديعي  دديعي  
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 ما يشاء. هوية له، و  أصل، و  حدود، فالكل يدرسه ليبر  منه ما يريد، ويستنط  منه

، من حيث يظهر مكنون اوثمة فارا هنا بين ا جتهاد في الدراسة وهو مندوب بل ومفرو  أحيان  
المحظور  -أمامه كي يتحدص عن ذاته ورواده، وبين الإفسددددددداد في الدراسدددددددة  هذا الفكر، ويفتح المنافذ

من حيث يطمس مكنونه، ويضددددددي  ع يه المنافذ؛ كي يتحدص ب غة غير لغته، ويكشددددددف  -والمرفو  
 عن ذات ليست ذاته.

 اوا تبدداع غير الواعي أحيدداند   وهناك المراجع الجامدة في دراسةةةةةةةةةةة هذا الفلر نتيجة التقليد ا عمى، -5
لمراجع سددددددددددددددابقة، وعدم تك يف النفس مشددددددددددددددقة الإبداع في التسليف، إنه الجمود الذي يرفض أن يظهر 

قت ذاته أن ينغ   به في مسدددددددددددددالك منهاجية الجوانن ا جتهادية والتجديدية في الفكر، ويفر  في الو 
ر الم قيد به تحجن هذه الجوانن، ورمي أية محاولة لكسددددددددر هذه العزلة المفروضددددددددة ع يه، ولرفع الحِجن

بسوصدددددددددددداف أدناها عدم الأصددددددددددددالة والتبديد وا عتزالية الجديدة، وأعلاها قد يصددددددددددددل إلى درجة التكفير 
 والإخرا  من الم ة.

أ دددددبه بسدددددرد حكايات عن الفكر  وهناك المراجع الواصةةةفة الميةةةتغرقة في تفاصةةةيل تاري ية ميةةةحية، -6
ع ى ما سددب ، ويكفي تنويهنا  السددياسددي الإسددلامي، وكسنه قصددص وروايات يمكن التسدد ي بها والتسددري 
 السالف إلى مثالن ذلك حال الحديث عن المستويين الغالبين في تدريسه.

لواصدددددددددددفة إذا ما أضددددددددددديفت إلى المراجع الجامدة وإن كان المقام يقتضدددددددددددي التنويه إلى أن المراجع ا
ته، و  من أدخ ت الفكر السدددياسدددي الإسدددلامي في قضدددايا ليسدددت من أولويات فقه الواقع، و  من تواننا

أ ثر أولية  -خاصدددددددة المعاصدددددددرة منها  -ضدددددددروراته، في الوقت الذي تباعد فيه أو أُبعد عن قضدددددددايا 
 وضرورية وتواننية.

ونقصددددددددددها هنا ع ى معنيينل الأول يشددددددددددير إلى جهود واضددددددددددحة في بعض  وهناك المراجع الناقصةةةةةةة، -7
ن تطورات الفكر السدددياسدددي المراجع، لكنها تحتا  إلى مراجعة وطبعات جديدة، تسدددتوعن ما اسدددتجد م

الإسدددددلامي الحديثة والمعاصدددددرة، والثاني يشدددددير إلى جهود مفتقدة في تسليف المراجع من قبل أناس هم 
حقل المعرفي، وبعضددددددددددددددهم غادر هذه الدنيا، فكان رحي ه خسدددددددددددددددارة كبيرة، الأجدر بالتسليف في هذا ال

في بخر مراتن اهتماماتهم وبعضددددهم ا خر  ددددغل بهموم جانبية وضددددعت الفكر السددددياسددددي الإسددددلامي 
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 البحثية.

وإنما غيابها ترجمة  فتقاد وندرة  وهناك المراجع الغائ ة ليس يمعنى النقص كمعنى ثاٍ  فيما سةةةةةةةبق، -8
التسليف الجماعي في الفكر السدددياسدددي الإسدددلامي، إنها إحدى الإ دددكاليات الكا دددفة ل فجوة وا ندواجية 

فدداع عنهددا، وبين الإحجددام عن الجهددد الجمدداعي لإخرا  بين إلحدداح الرغبددة في تدددريس هددذا الفكر والددد
فحسدددددن ويكاد أ   امراجع فيه، إن الكتاب المرجع الجماعي في الفكر السدددددياسدددددي الإسدددددلامي ليس نادر  

، مع أن الكوادر الع مية موجودة، والمصادر ع ى صعوباتها متوافرة، والإمكانيات ون له وجود أصلا  يك
وة قول ما يُعِمل، وعمل ما   يقال، إحدى فجوات العقل المسددددددددددد م الأخرى يسددددددددددديرة، ومع ذلك تظل فج

 وتفكيره.

واقع الحال من اسددددتعرا  الأنماا السددددالفة من المراجع وغيرهما من أنماا لم يتسددددع المقام لذكرها 
كان مردودها، فسخطر  اينبئ عن أنمة متعددة الأبعاد في التسليف في الفكر السددددياسددددي الإسددددلامي، وأي  

، وكل انطلاا في التدريس من أرضددية نادرة الإبداع السدداب  فيها، وهنا يصددير الأمر اجتهادي  ما فيه ا 
ة إن ندر الراغبون في التبصدددددددددددص في هذا ، وعندها لن تكون مفاجساوطالب   احسدددددددددددن اجتهاده مُدِرّ سددددددددددد  

سدددددج وا  الحقل، أو الراغبون في تسدددددجيل رسدددددا  هم الع مية فيه، ولنقارن إن  دددددونا بين عدد أولوك الذين
رسدددددا  هم فيه وأولوك الذين سدددددج وا رسدددددا  هم في حقل كالعلاقات الدولية، عبر عشدددددر سدددددنوات في ك ية 

 ا قتصاد بجامعة القاهرة؛ لنع م حقيقة الفجوة وأبعادها، ومن ثم حقيقة أسبابها.

 ال اتمة:

الإسددلامي،  أردت فيما سددب  إثارة بعض القضددايا المنهاجية المتع قة بعم ية تدريس الفكر السددياسددي
لم يكن القصد منها إ  نقل بعض  جون خبرة متواضعة لأحد الذين مارسوها، ربها ضرورة حضارية 

 الضرورة.و رعية، وبين في المقدمة وجوه ا عدة لهذه 

بشددددددددددددددهادة الطرف ا خر في  الكن يبقى إلهار الوجه ا خر في نقل خبرة تدريس هذا الفكر منوط  
ب الذين درسددددددددددوه في مرح ة البكالوريوس أو في مرح ة ما بعدها، أو في عم ية التدريس، وأعني الطلا

، وألن أنه لو قدر لهؤ ء تقديم  ددددددددددهادتهم أو  ددددددددددهاداتهم لتكام ت أمامنا الصددددددددددورة من االمرح تين مع  
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وجهيهددا، وجدده من دِرَّس، ووجدده مِن دُرّ س لدده، وعندددهددا قددد تكون مددا دعددت إليدده هددذه الورقددة من تبددادل 
الجاد والمفتوح حول النافع والضدددددددددار في الببرة السدددددددددابقة ل تدريس، وفي التدريس ذاته،  الحوار الع مي

ة التب ص من الددداء، بعددد البطوة الأولى في توصدددددددددددددديف الدددواء الأنسددددددددددددددددن والأ ثر رجدداء  في عم يدد
 تشبيصه، وتحديد أسبابه ومسبباته.

بتلاءي والإجابة هل معنى ذلك أن خبرة تدرس الفكر السددددددياسددددددي الإسددددددلامي تنبئ عن تعرضدددددده للا
الصددريحة نعم؛ ليس لأنه كع وم الأمة الأخرى المبتلاة في عصددر يضددغو ع يها للانزواء وا صددطباغ 
بددالجدداري ممددا يحيو بددالأمددة من م وثددات كثيرة، وإنمددا لأندده فوا ذلددك يعدداني من أنمددة، وإ  مددا كددانددت 

ها إلى منا ددددددة الجميع بالإد ء القضدددددايا التي أثارتها هذه الورقة، وما كانت الدعوة الأ ثر صدددددراحة في
 بدلوهم في إخراجه مما ابت ي به.

بيتها إلى ودعوة مثل هذه إذا قدر لها ا سددددددددددددددتجابة وهو المسمول يجن أن تنتقل من مجرد رجاء ت 
برنامخ عمل يكشدددف الوجوه الكثيرة في ا بتلاء، في تعريف الفكر السدددياسدددي الإسدددلامي، وفي قواعده، 

جه، وفي مصدددادره، وفي مراجعه، وفي قضددداياه، وفي أنمته المعاصدددرة، وبعبارة وفي مباد ه، وفي مناه
أدا برنامخ عمل يجين عن تسدددددددددددددددا ل مفادهل هل ا بتلاء في دراسدددددددددددددددة الفكر أدت إلى ا بتلاء في 
تدريسهي أم العكسي أم أن استحكام ا بتلاء يجعل من الصعن تحديد السبن والنتيجة فيهماي ومن ثم 

ل الدراسددددة والتدريس؛ ليذهن الجفاء ايتجه برنامخ العمل السدددداب  إلى الوجهتين مع   أن ايصددددير ضددددروري  
يمكث، رضددي من رضددي، وسددبو عن الفكر السددياسددي الإسددلامي، ويبقى ما ينفع الع م والأمة منها، و 

 من سبو.

 


